BOGDAN
SUCHODOLSKI




Ministério da Educacio | Funda¢io Joaquim Nabuco

Coordenagio executiva
Carlos Alberto Ribeiro de Xavier e Isabela Cribari

Comissao técnica
Carlos Alberto Ribeiro de Xavier (presidente)
Antonio Carlos Caruso Ronca, Ataide Alves, Carmen Lucia Bueno Valle,
Célio da Cunha, Jane Cristina da Silva, José Carlos Wanderley Dias de Freitas,
Justina Iva de Aratdjo Silva, Lucia Lodi, Maria de Lourdes de Albuquerque Favero

Revisio de contetdo
Carlos Alberto Ribeiro de Xavier, Célio da Cunha, Jader de Medeiros Britto,
José Eustachio Romio, Larissa Vieira dos Santos, Suely Melo e Walter Garcia

Secretaria executiva
Ana Elizabete Negreiros Barroso
Conceicao Silva

COLEGAO
EDUCADORES

Alceu Amoroso Lima | Almeida Junior | Anisio Teixeira
Aparecida Joly Gouveia | Armanda Alvaro Alberto | Azeredo Coutinho
Bertha Lutz | Cecilia Meireles | Celso Suckow da Fonseca | Darcy Ribeiro
Durmeval Trigueiro Mendes | Fernando de Azevedo | Florestan Fernandes
Frota Pessoa | Gilberto Freyre | Gustavo Capanema | Heitor Villa-Lobos
Helena Antipoff | Humberto Mauro | José Mario Pires Azanha
Julio de Mesquita Filho | Lourenco Filho | Manoel Bomfim
Manuel da Nébrega | Nisia Floresta | Paschoal Lemme | Paulo Freire

Roquette-Pinto | Rui Barbosa | Sampaio Déria | Valnir Chagas

Alfred Binet | Andrés Bello
Anton Makarenko | Antonio Gramsci
Bogdan Suchodolski | Carl Rogers | Célestin Freinet
Domingo Sarmiento | Edouard Claparéde | Emile Durkheim
Frederic Skinner | Friedrich Frébel | Friedrich Hegel
Georg Kerschensteiner | Henri Wallon | Ivan Illich
Jan Amos Coménio | Jean Piaget | Jean-Jacques Rousseau
Jean-Ovide Decroly | Johann Herbart
Johann Pestalozzi | John Dewey | José Marti | Lev Vygotsky
Maria Montessori | Ortega y Gasset
Pedro Varela | Roger Cousinet | Sigmund Freud

BOGDAN SUCHODOLSKI EDITADO.pmd 2 21/10/2010, 09:00

T



colegiao
EDUCADORES
MEC

BOGDAN
SUCHODOLSKI

Irena Wojnar

Traducao
Jason Ferreira Mafra, Lutgardes Costa Freire
e Denise Henrique Mafra
, ¢ao
Jason Ferreira Mafra

D) /(]

FUNDACAO
JOAQUIM NABUCO
EDITORA
MASSANGANA




ISBN 978-85-7019-543-2
© 2010 Cole¢io Educadores
MEC | Fundagio Joaquim Nabuco/Editora Massangana

Esta publicacio tem a cooperagio da UNESCO no ambito
do Acordo de Cooperacio Técnica MEC/UNESCO, o qual tem o objetivo a
contribui¢io para a formulacio e implementacio de politicas integradas de melhoria
da equidade e qualidade da educacio em todos os niveis de ensino formal e nio
formal. Os autores sdo responsaveis pela escolha e apresentacao dos fatos contidos
neste livro, bem como pelas opinides nele expressas, que nio sao necessariamente as
da UNESCO, nem comprometem a Organizacio.
As indicacées de nomes e a apresentacio do material ao longo desta publicagio
nao implicam a manifestacdo de qualquer opinido por parte da UNESCO
a respeito da condicio juridica de qualquer pais, territério, cidade, regido
ou de suas autoridades, tampouco da delimitacio de suas fronteiras ou limites.

A reprodugio deste volume, em qualquer meio, sem autorizacio prévia,
estard sujeita as penalidades da Lei n® 9.610 de 19/02/98.

Editora Massangana
Avenida 17 de Agosto, 2187 | Casa Forte | Recife | PE | CEP 52061-540
www.fundaj.gov.br

Cole¢io Educadores
Edi¢ao-geral
Sidney Rocha

Coordenacio editorial
Selma Corréa

Assessoria editorial
Antonio Lanrentino
Patricia 1ima
Revisio
Sygma Comunicagao
Revisao técnica
Célio da Cunha
Tlustracoes
Miguel Faleao

Foi feito depésito legal
Impresso no Brasil

Dados Internacionais de Catalogacido na Publicacao (CIP)
(Fundacido Joaquim Nabuco. Biblioteca)

Wojnar, Irena.

Bogdan Suchodolski / Irena Wojnar; Jason Ferreira Mafra (org). — Recife:
Fundag¢io Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010.

172 p.: il. — (Colecao Educadores)

Inclui bibliografia.

ISBN 978-85-7019-543-2
1. Suchodolski, Bogdan, 1903-1992. 2. Educacio — Pensadores — Histéria. 1. Mafra,

Jason Ferreira. I1. Titulo.
CDU 37

BOGDAN SUCHODOLSKI EDITADO.pmd 4 21/10/2010, 09:00



SUMARIO

Apresentacio, por Fernando Haddad, 7

Ensaio, por Irena Wojnar, 11
O homem e seu tempo, 11
Educacio e cultura, 20
A educagio para o futuro, 25

O humanismo tragico, 31

O ser humano integral e o humanismo cientifico de
Suchodolski, por Jason Ferreira Mafra, 37
Da pedagogia materialista 2 educa¢do humana do homem, 42
Esséncia e existéncia como dimensoes historias

da dialética pedagogica, 45

Textos selecionados, 51
Teoria marxista da edncagao,
A pedagogia ¢ as grande correntes filosdficas, 88
A educagao humana do homem, 136
O conceito de educacao comparada, 158

Os problemas da juventude no mundo do trabalho, 163

Cronologia, 167

‘ BOGDAN SUCHODOLSKI EDITADO.pmd 5 21/10/2010, 09:00

T



Bibliogratia, 169
Obras de Suchodolski, 169
Obras sobre Suchodolski, 171
Obras de Suchodolski em portugués, 171
Obra sobre Suchodolski em portugués, 171

‘ BOGDAN SUCHODOLSKI EDITADO.pmd 6 21/10/2010, 09:00 ‘



APRESENTACAO

O proposito de organizar uma cole¢io de livros sobre educa-
dores e pensadores da educagao surgiu da necessidade de se colo-
car a disposicdo dos professores e dirigentes da educagao de todo
o pafs obras de qualidade para mostrar o que pensaram e fizeram
alguns dos principais expoentes da histéria educacional, nos pla-
nos nacional e internacional. A disseminacio de conhecimentos
nessa area, seguida de debates publicos, constitui passo importante
para o amadurecimento de ideias e de alternativas com vistas ao
objetivo republicano de melhorar a qualidade das escolas e da
pratica pedagbgica em nosso pais.

Para concretizar esse proposito, o Ministério da Educacao insti-
tuiu Comissao Técnica em 2006, composta por representantes do
MEC, de instituicbes educacionais, de universidades ¢ da Unesco
que, ap0s longas reunides, chegou a uma lista de trinta brasileiros e
trinta estrangeiros, cuja escolha teve por critérios o reconhecimento
historico e o alcance de suas reflexdes e contribui¢oes para o avanco
da educacio. No plano internacional, optou-se por aproveitar a co-
lecao Penseurs de [*éducation, organizada pelo International Burean of
Eduncation (IBE) da Unesco em Genebra, que redne alguns dos mai-
ores pensadores da educacio de todos os tempos e culturas.

Para garantir o éxito e a qualidade deste ambicioso projeto
editorial, o MEC recorreu aos pesquisadores do Instituto Paulo
Freire e de diversas universidades, em condi¢cbes de cumprir os

objetivos previstos pelo projeto.
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Ao se iniciar a publicacio da Cole¢io Educadores’, o MEC,
em parceria com a Unesco e a Fundagao Joaquim Nabuco, favo-
rece o aprofundamento das politicas educacionais no Brasil, como
também contribui para a unido indissociavel entre a teoria e a pra-
tica, que ¢ o de que mais necessitamos nestes tempos de transicao
para cenarios mais promissores.

E importante sublinhar que o lancamento desta Colecio coinci-
de com o 80° aniversatrio de criacio do Ministério da Educacio e
sugere reflexdes oportunas. Ao tempo em que ele foi criado, em
novembro de 1930, a educacio brasileira vivia um clima de espe-
rancas e expectativas alentadoras em decorréncia das mudangas que
se operavam nos campos politico, econdmico e cultural. A divulga-
cao do Manifesto dos pioneiros em 1932, a fundagao, em 1934, da Uni-
versidade de Sao Paulo e da Universidade do Distrito Federal, em
1935, sdo alguns dos exemplos anunciadores de novos tempos tao
bem sintetizados por Fernando de Azevedo no Manifesto dos pioneiros.

Todavia, a imposi¢ao ao pafs da Constituicao de 1937 e do
Estado Novo, haveria de interromper por varios anos a luta auspiciosa
do movimento educacional dos anos 1920 e 1930 do século passa-
do, que s6 seria retomada com a redemocratiza¢do do pafs, em
1945. Os anos que se seguiram, em clima de maior liberdade, possi-
bilitaram alguns avancos definitivos como as varias campanhas edu-
cacionais nos anos 1950, a criagdao da Capes e do CNPq e a aprova-
¢do, apos muitos embates, da primeira Lei de Diretrizes e Bases no
comeco da década de 1960. No entanto, as grandes esperancas e
aspiracoes retrabalhadas e reavivadas nessa fase e tdo bem sintetiza-
das pelo Manifesto dos Educadores de 1959, também redigido por
Fernando de Azevedo, haveriam de ser novamente interrompidas

em 1964 por uma nova ditadura de quase dois decénios.

" A relagdo completa dos educadores que integram a colegéo encontra-se no inicio deste
volume.
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Assim, pode-se dizer que, em certo sentido, o atual estagio da
educacio brasileira representa uma retomada dos ideais dos mani-
festos de 1932 e de 1959, devidamente contextualizados com o
tempo presente. Estou certo de que o lancamento, em 2007, do
Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), como mecanis-
mo de estado para a implementacio do Plano Nacional da Edu-
cagdo comegou a resgatar muitos dos objetivos da politica educa-
cional presentes em ambos os manifestos. Acredito que nao sera
demais afirmar que o grande argumento do Manifesto de 1932, cuja
reedicdo consta da presente Cole¢io, juntamente com o Manifesto
de 1959, é de impressionante atualidade: “Na hierarquia dos pro-
blemas de uma nacio, nenhum sobreleva em importancia, ao da
educacdo”. Esse lema inspira e da forcas ao movimento de ideias
e de acOes a que hoje assistimos em todo o paifs para fazer da

educacdo uma prioridade de estado.

Fernando Haddad
Ministro de Estado da Educacio
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BOGDAN SUCHODOLSKI!
(1903-1992)

Irena Wojnar®

0 homem e seu tempo

Ao debrugar-me sobre as humanidades em seu sentido mais amplo
e sobre a cultura como uma realidade essencialmente humana — cria-
da pelo homem sem deixar de contribuir, a0 mesmo tempo, para
sua formagao —, ¢ que me deparei com as minhas primeiras preocu-
pacoes de natureza pedagogica. Estas, portanto, expressavam-se
mediante uma ideia geral do homem formado por suas préprias
obras e por sua propria atividade cultural. A ideia da cultura entendi-
da como um ideal — um ideal humanista — pareceu-me sempre es-
sencial também para as reflexdes na area da pedagogia. Em meu
entender, 0 humanismo ¢ um conjunto de verdades e normas que se
situam além da vida cotidiana, de seus interesses e de suas contradi-

¢oes, até mesmo, além de suas normas.

Essas palavras de Bogdan Suchodolski, pronunciadas no cre-
pusculo de sua vida, expressam excelentemente sua atitude de
pedagogo-tilésofo, apaixonado por reflexdes sobre o homem, a
cultura e a formacao humana; ele concebia a educacao como um
processo permanente, adaptando-se perfeitamente a vida do indi-

viduo pensante, sensivel e criador.

" Este perfil foi publicado em Perspectives: revue trimestrielle d’éducation comparée.
Paris, Unesco: Escritério Internacional de Educagao, v. 24, n. 3-4, pp. 597-615, 1994.
2Irena Wojnar (Polénia), doutora na Universidade de Paris e professora na Universidade
de Varsovia, foi aluna e, durante muitos anos, colaboradora préxima do professor
Suchodolski. Entre suas publicagdes mais importantes, destacam-se: Esthétique et
pédagogie [Estética e pedagogia] (1963), livro traduzido para o polonés, o espanhol e o
italiano; L’art comme instrument pédagogique intégral [A arte como instrumento pedagégi-
co integral] (1970); Teoria wychowania estetycznego [Teoria da educagao estética] (1976,
1980, 1984); Bergson (1985); Pedagogia e valori umani [Pedagogia e valores humanos]
(Padua, 1990).
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Tendo nascido no inicio do século XX, Suchodolski marcou,
com sua presenca criadora, as etapas sucessivas dessa época que esta
chegando a seu termo [N.T.: Vale lembrar que este artigo foi publi-
cado em 1994]. Sua biografia intelectual, suas atividades, seus suces-
sos e fracassos nao caracterizam apenas o destino individual de um
erudito dotado de indmeros talentos, refletindo interesses particu-
larmente amplos; alids, um desses eruditos, cada vez mais raros, que
nao usurpariam o qualificativo de humanista, no sentido classico da
palavra. Seu percurso permite, igualmente, entender melhor a histo-
ria dramatica de uma geracao da znteligentsia polonesa, as voltas com
uma série de acontecimentos, expectativas e hesitacoes, tendo assu-
mido o tipo de tarefas, efetivas e imagindrias, de uma geracao
marcada por conflitos e por influéncias diversificadas, mas, sobretu-
do, dotada de uma sensibilidade social e patriética. Com a morte do
professor Suchodolski, chegou ao fim uma época, ou seja, a do
nosso século vinte; alids, ele tinha a intencao de escrever um livro,
cujo titulo adotatia algo semelhante a esses termos.

Sua geragao, portanto, havia nascido e tinha sido educada, ain-
da, em uma Pol6nia que teve a chance de usufruir de uma liberda-
de recuperada em 1918, depois de ter passado mais de cem anos
sob dominagao; além disso, havia participado da construgio, entre
as duas guerras, da segunda Republica, tendo lutado contra a ocu-
pacio de Hitler; e, com o fim da guerra, havia comec¢ado a obra
de reconstrucio, inspirada em novos valores.

Bogdan Suchodolski nasceu em Sosnowiec, no sul da Polonia,
no seio de uma familia abastada, filho tnico de um médico apaixo-
nado pela atividade social em favor dos operatios que trabalhavam
nas minas de carvao. Esse ambiente familiar formou a sensibilidade
do jovem, nutriu sua inteligéncia excepcional e encorajou sua atitude
patridtica e engajada. Destinado pela familia a seguir o curso de
arquiteto, ele nao renunciou a sua paixao pela literatura e pela filoso-

tia, adquirida no liceu. Detalhe pitoresco: neste estabelecimento, ele
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foi amigo de um célebre cantor de épera, Jean Kiepura. Tendo
continuado os estudos nas universidades de Varsévia e Cracovia, foi
na capital polonesa que Suchodolski recebeu o grau de doutor, em
1925. Pouco tempo depois, gracas a uma bolsa de estudos, ele par-
tiu para o exterior: inicialmente, permaneceu um longo periodo em
Berlim, onde trabalhou com Alfred Vierkandt e Edouard Spranger;
tal convivéncia prodigalizou-lhe uma inspiragao intelectual impor-
tante para desenvolver suas futuras ideias. No fundo, o professor
Suchodolski manteve-se sempre fiel aos principios de uma pedago-
gia impregnada de cultura. O efeito desses estudos aparece em dois
de seus livros: o primeiro contém uma analise do ensino secundatio
na Alemanha,’ enquanto o outro ¢ um ensaio sobre as transforma-
¢oes das ciéncias humanas®. Mencionemos, ainda, dois aspectos com-
plementares de sua atividade: a escolha de uma pedagogia pratica e
sua paixdo pelas ideias filosoficas.

Os estudos realizados na Suica e na Franca confirmam a cutio-
sidade e a sensibilidade do jovem erudito, seu gosto pelas viagens e
seu apego a cultura e aos charmes da velha Europa, cuja sedugio vai
acompanha-lo até o fim de sua vida. De volta para a Polonia,
Suchodolski ensina nos liceus de Varsévia, participa nos projetos de
reforma do ensino, preparados por uma equipe ministerial demasi-
ado radical, no entanto, para ser bem-sucedida na pratica. Sua nova
tese permite-lhe tornar-se professor universitario. Suas pesquisas
incidem, assim, sobre a cultura enquanto fator de desenvolvimento
da personalidade (da nacio, assim como do individuo) e também
sobre a contribui¢ao dessa cultura para a vida social e para a educa-
¢do. Suchodolski publicou alguns estudos notaveis sobre a cultura

polonesa’, além de um livro sobre a politica cultural e escolat®; lancou

3 Reforma szkolnictwa sredniego w Niemczech. 1927b.

4 Przebudowa podstaw nauk humanistycznych. 1928.

5 Idealy kultury a prady spoeczne. 1993. Kultura i osobowosc . 1935.
8 Polityka kulturalno-oswiatowa w Polsce wsdczesnej. 1937.
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uma revista, Cultura ¢ educagio, em que define a educagdo como “a
defesa da cultura”; e participou da publicagao de uma Enciclopédia da
edncagao. Nessa época, igualmente, ele publicou sua importante obra
sobre a presenca social da cultura, isto €, a cultura que impregna
todos os aspectos da vida, préxima ao estilo de vida, amplamente
democratica e expressando-se tanto por meio dos valores criados,
quanto pelas atividades do homem. Essa trama de pesquisa foi
mantida em outros trabalhos. Em 1938, Suchodolski foi convidado
para assumir a catedra de pedagogia da Universidade de Lvov, mas
a guerra interrompeu bruscamente sua carreira.

De volta a Varsévia, ele ensina na universidade clandestina que
redne os jovens engajados na luta contra o invasor, sem deixar de
responder as necessidades intelectuais mais elevadas. Essa atmos-
fera, hoje inimaginavel — a ameaca iminente da morte, o herofsmo
e o fascinio intelectual, sob a influéncia dos escritos de Emmanuel
Mounier, André Malraux e Joseph Conrad, ou seja, textos filosé-
ficos sobre as dimensdes humanistas do futuro —, serviu-lhe de
inspira¢ao para escrever uma obra, publicada na clandestinidade,
com um titulo significativo: De onde vienos? Para onde vamos?

Em vio, a Gestapo procurou pelo professor Suchodolski.
Com o fim da guerra, ele comegou imediatamente seu trabalho na
capital arruinada, sem 4gua, nem eletricidade, nem transporte; foi
nomeado diretor de liceu e professor da Universidade de Varso-
via, na qual dirigiu o laboratério e, logo, ocupou a catedra de pe-
dagogia geral. Em 1958, ele assumiu a diretoria do Instituto das
Ciéncias Pedagdgicas; as aulas do professor, nas condi¢oes materi-
ais extremamente dificeis do pds-guerra, atralam um grande nu-
mero de ouvintes, avidos para descobrir o existencialismo francés
e 0 humanismo norte-americano, além de impacientes para imagi-
nar o futuro da educacio no mundo. De fato, seu ensino universi-
tario refletia sempre suas pesquisas em curso que, por sua vez,

constitufam o conteido de suas sucessivas publica¢des.
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Tendo retomado o contato com o exterior, Bogdan Sucho-
dolski participou, como membro da delegagdao polonesa, da reu-
nido constituinte da Unesco, em Londres, em 1945; suas relaces
com essa organizacao subsistiram durante toda a sua vida.

Suchodolski exercia atividades variadas na vida intelectual da
Polonia. Infelizmente, as liberdades politicas, aparentemente reco-
nhecidas, foram sendo coarctadas gradualmente. O terror do
stalinismo se imp6s a vida dos cidaddaos poloneses em todos os
planos. O professor, que encarnava um espirito livre e aberto, foi
acusado de ser “um erudito burgués” e tornou-se objeto de criti-
cas cada vez mais violentas. Fiel a sua vontade de construir e de-
fender, em todas as circunstancias, os valores humanistas, Sucho-
dolski foi obrigado, nessa época, a tomar duas decisGes importan-
tes; assim, apaixonado pelos autores ditos “classicos”, ele estudou
a obra completa de Marx e preparou um volume sobre Os funda-
mentos da teoria marxista da educacao’ — livto publicado apenas em
1957, depois do famoso “degelo” e, até hoje, ainda ndo aceito
pelos marxistas ortodoxos ja que, neste texto, o professor valori-
zava, sobretudo, as ideias humanistas do jovem Marx.

A segunda decisao do professor Suchodolski dizia respeito a
seu interesse por um campo de pesquisa pouco conhecido naquela
época, o da histéria das ciéncias. A atitude que consiste em escapar
do real, em fugir a realidade hostil, iria permitir-lhe nio somente
elaborar alguns estudos pessoais, notadamente sobre os autores
classicos, mas sobretudo inaugurar, na Pol6nia, uma nova corrente
da pesquisa na area da historia das ciéncias (trata-se das ciéncias

entendidas no sentido amplo e interdisciplinar que, ao lado das

7 U podstaw materialistycznej teorii wychowania, 1957. Tradugdo alema: Grundlagen der
marxistischen Erziehungslehre. Berlim, 1961, ‘'s-Gravenhage, 1971, Col6nia, 1972. Tradu-
cao espanhola: Teoria marxista de la educacién. México, 1966. Tradugao italiana: Fondamenti
di pedagogia marxista, Florenga, 1967. Tradugéo portuguesa: Teoria marxista de educa-
¢do, Lisboa, 1976. Ver também: Broccolini, G. Bogdan Suchodolski e il neomarxismo
educativo. Roma, 1967.
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ciéncias exatas, admite as disciplinas sociais e humanistas). No am-
bito da Academia Polonesa das Ciéncias, Suchodolski organizou
um laboratério especializado que, em seguida, se tornou no Insti-
tuto de Historia das Ciéncias, da Tecnologia e da Educagio, tendo
assumido a presidéncia do Conselho até seus ultimos dias de vida.
A partir de 1970, iriam aparecer, sob sua dire¢io, os volumes su-
cessivos sobre A histiria das ciéncias na Polonia.

Suchodolski exerceu inumeras atividades editoriais. Em 1962,
foi nomeado presidente do comité de redaciao da Grande enciclopé-
dia universal em treze volumes, ou seja, o maior empreendimento
editorial da Polonia do pos-guerra. Ele foi responsavel por ina-
meras séries de publica¢oes, principalmente os classicos da peda-
gogia, mundial e polonesa, além de ter prefaciado obras moder-
nas que, assim, por seu intermédio, foram levadas ao conhecimen-
to dos leitores poloneses®.

Uma parte importante de suas atividades foram empreendidas
por meio da Academia Polonesa das Ciéncias, da qual ele se tornou
membro correspondente, em 1952, e membro titular, em 1964.
Tendo exercido inimeras func¢Ges nas instancias dirigentes dessa ins-
tituicao, ele presidiu seus comités (Comité das Ciéncias Pedagogicas
e Comité de Histéria das Ciéncias), animando um grande nimero
de atividades do Comité “Polonia - Ano 2000”. Vale também des-
tacar a contribuicio pessoal do professor polonés para as iniciativas
das associagoes cientificas e para o movimento em favor da difusdo
e democratizagdo das ciéncias. De fato, na época do estatismo tota-
litario predominante, animar a vida intelectual por meio de associa¢oes
era uma iniciativa rara — alids, impraticavel nos outros paises socia-
listas. Portanto, esse movimento, que se manteve independente do

estado, constituiu outro setor de desenvolvimento das ciéncias na

8 Edigao das obras coletivas de autores classicos, poloneses e estrangeiros, entre os
quais Coménio, Condorcet, Pestalozzi, Dewey, Freud e Jung, assim como autores es-
trangeiros contemporaneos, por exemplo, E. Morin, G. Picht, A. Peccei e I. lllich.

‘ BOGDAN SUCHODOLSKI EDITADO.pmd 16 21/10/2010, 09:00

T



Polonia, ao lado do sistema de ensino superior, dos institutos de
pesquisas aplicadas e dos institutos da Academia.

Além dos cursos universitarios, o professor Suchodolski dedi-
cou-se a divulgacao de conhecimentos para o grande publico, em
particular, professores, recorrendo ao radio e a televisdao; deste
modo, contribuiu para a formacao de geragdes inteiras de docen-
tes, instigados a elaborar pesquisas e a proceder a uma reflexdo
pessoal. Foi assim que ele concebeu sua missao como pedagogo.

Ele participou também das sucessivas reformas do sistema
educativo na Polonia, cooperando na elaboracio de projetos e
estratégias, principalmente no que diz respeito aos conteidos da
formacao geral. A cada etapa de sua vida, o educador polonés se
envolveu nos esforgos para estabelecer uma nova ordem educacio-
nal ao propor seu famoso método de “enfoncer un coin” (literal-
mente, aprofundar um angulo), ou seja, servir-se de pequenas
mudancas para alcancar transformacSes mais significativas. Em
seu entender, o compromisso com a vida pratica por todos os
meios disponiveis, até mesmo em circunstancias hostis, constitufa a
marca de uma auténtica cultura pessoal.

Bogdan Suchodolski era bem conhecido no extetior, gracas a
seus livros traduzidos em varias linguas, principalmente na Italia,
Portugal e Espanha. Ele lecionou em alguns paises da Europa: na
Ecole pratique des hantes études de Paris; em universidades alemis, na
Austria e na Italia. Conhece-se bem sua contribuicio para as ativida-
des das organiza¢des internacionais, comecando pela Unesco, a set-
vigo da qual ele foi um especialista de renome: Associacio Europeia
de Educacio Comparada (vice-presidente, 1964-1971; depois, mem-
bro honorario), Associacaio Mundial das Ciéncias da Educacio (mem-
bro fundador; presidente, 1969-1973), Academia Internacional de
Historia das Ciéncias (vice-presidente, 1968-1971), World Future
Studies Federation (vice-presidente, 1977-19806) e Sociedade Europeia

de Cultura. Além de ter colaborado com o Clube de Roma e a
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International Association of Educators for a World Peace, Sucho-
dolski foi convidado, em 1990, para integrar o Parlamento Interna-
cional em favor da Seguranca e da Paz. Participou dos inumeros
congressos, conferéncias e simposios organizados pelas instituicoes
e organismos mencionados; essas atividades duraram até o fim de
sua vida. Em 1991, na qualidade de convidado de honra, ele partici-
pou da cerimoénia do 40° aniversario do Instituto da Unesco para a
Educagao, em Hamburgo (Alemanha); durante muito tempo, ele
havia colaborado em suas atividades.

A partir do fim dos anos 1960, no entanto, a situagdo do pro-
fessor Suchodolski no seu proprio pafs ficou cada vez mais desfa-
voravel. A crise politica e o antissemitismo, acentuados pelos violen-
tos ataques nos meios intelectuais, principalmente universitarios,
implicaram na expulsio de um grande numero de professores,
incluindo o préprio Suchodolski, sob a acusaciao de “liberalismo
burgués”; ele foi forcado, também, a limitar sua atividade na Aca-
demia das Ciéncias. Suas pesquisas, porém, prosseguiram, seus li-
vros continuavam sendo publicados e a atribuicdo de varios titulos
de doutor honoris cansa era um testemunho de seu prestigio cres-
cente: em 1978, recebeu o titulo de doutor da Universidade da
Silésia (Polonia); em 1983, o titulo semelhante da Universidade de
Padua (Italia); nesse mesmo ano, um novo doutorado pela Uni-
versidade de Varsovia; em 1985, outro titulo da Escola Superior
de Pedagogia de Opole (Polonia); enfim, em 1988, os titulos se-
melhantes das universidades de Lomonosov, de Moscou, e da Aca-
demia das Ciéncias Pedagogicas, de Berlim.

O percurso intelectual de Suchodolski conheceu uma virada di-
ficil na década de 1980. Em 1983, ele foi nomeado presidente do
Conselho Nacional da Cultura, junto ao presidente do Conselho de
Ministros; como tal, tornou-se deputado de 1985 até 1989. O Con-
selho Nacional da Cultura foi arbitrariamente suprimido, em 1990;

inclusive, sua atividade ainda nao foi objeto de uma andlise adequada
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e oportuna. Em um de seus textos, alids, muito pessoal, e intitulado
“Minhas despedidas ao Conselho Nacional de Cultura”, o profes-
sor Suchodolski fazia menc¢io ao decreto que incumbia essa institui-
¢ao de afirmar o papel da cultura na vida espiritual da na¢ao, além
de encorajar as iniciativas sociais em favor da participacao cultural.
O professor explicava como ele se sentia tentado pela oportunidade
de encarnar, na vida social, as ideias que, até entdo, haviam permane-
cido apenas no seu espirito. Dessa forma, ele retomava as preocu-
pacoes enfrentadas durante toda a sua vida’, propondo a autono-
mia da cultura em relagdo a politica que, em seu entender, era um
poder exercido pelo homem sobre o homem: eis uma forma de
defender a cultura enquanto dimensao auténtica da vida humana,
conferindo-lhe seu sentido humanista e sua riqueza. As mais eleva-
das intencoes do professor — alids, manteve-se sempre afastado das
lutas politicas —, as proficuas atividades do Conselho, principalmen-
te no interior do pais, enfim, a preocupag¢io com uma animagio
cultural digna desse nome, fracassaram diante das transformacoes
radicais ocorridas na Polonia. Hssa experiéncia foi muito dolorosa
para Suchodolski e ainda mais dificil de suportar do que os fracas-
sos dos anos precedentes. Seu compromisso a servico da cultura
ressentiu-se nao da critica dos meios hostis, mas da falta de compre-
ensio daqueles que, pelo contrario, deveriam ter apreciado a perse-
veranga com a qual ele perseguia sua nobre utopia.

O sentimento de fracasso foi tao agudo que abreviou sua vida;
ele deixou, finalmente, este mundo que alardeava, uma vez mais, a
brutal discordancia entre a grandeza do Homem e a mesquinharia
dos humanos.

O nimero das publica¢des de Bogdan Suchodolski é colossal;

além disso, suas pesquisas, estudos e atividades abordaram inumeros

% Nessa época, ele publicou Dzieje kultury polskiej. 1980, 1986. Tradugdo inglesa: A
History of polish culture; Polska i Polacy. 1981, 198 p. Polska — Naréd i Sztuka. com M.
Suchodolska (tradugdes alema, inglesa, francesa e russa).
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problemas. Um aspecto recorrente em sua obra é a problematica
do homem, ou seja, a de seu universo e de sua formac¢ao. O homem
¢ entendido, antes de tudo, como um criador; seu universo é consi-
derado como o conjunto dos sucessos de sua atividade criadora; e
sua formag¢do como um processo de enriquecimento e de plena
realizacio do ser, no decorrer de toda a vida, por meio da dindmica
desencadeada a partir das potencialidades concretizadas no exerci-
cio de suas fun¢oes. Trata-se, portanto, de formagao no sentido mais
elevado e mais denso da palavra, em ligacdo permanente com a
preocupagao de transformar o mundo.

Tendo retomado, naturalmente, as ideias de Coménio e seu
desejo de “consertar as coisas humanas”, evocando as metaforas
relativas ao labirinto do mundo e ao parafso do coragio, o pro-
fessor Suchodolski considerava que:

Ninguém pode acreditar no mito, demasiado facil e otimista, segundo
o qual seria possivel consertar o mundo de maneira duravel sem tocar
no mal que se esconde dentro dos cora¢des humanos, assim como
seria dificil encontrar consolo na expectativa de que a reconstrucio do
corag¢do, mesmo que esta pudesse efetuar-se por meios miraculosos,

tornaria insignificante e supérflua a reconstrucio do mundo.

Educacdo e cultura

A pedagogia proposta pelo professor Suchodolski, esbogada
entre as duas guerras, vinha de sua convic¢ao de que a educacio esta
enraizada na cultura, nacional e universal, considerada como “reino
do homem” (regnum homini), ou seja, a realidade gragas a qual o ho-
mem se torna humano. Ela ¢, portanto, inseparavel dos valores se-
gundo os quais 0 homem realiza suas atividades na natureza, nas
relagbes com os outros e consigo mesmo. A cultura, segundo
Suchodolski, abrange uma area mais vasta do que as realizacOes at-
tisticas; por isso, ele valorizava, a0 mesmo tempo, a cultura cientifica
e tecnoldgica, social e politica, assim como a cultura do trabalho e

da convivéncia, sem esquecer a cultura moral, a do comportamento.
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Além disso, a cultura era, para ele, uma dimensio prépria da vida,
seja de uma nacdo ou de um individuo; em vez de um patrimonio
consolidado, a cultura era sobretudo uma voca¢io ou um chamado.

Essa convic¢do nunca abandonou seu pensamento e ele nao
deixava de relevar tudo o que opunha os fatos aos valores e as
ideias; todavia, em seu entender, a verdadeira realidade era, unica-
mente, a dos valores e das ideias por elevar o homem ao nivel de
suas potencialidades.

A educacio, dizia Suchodolski, ¢ um processo pelo qual o in-
dividuo alcanca sua plena realizacdo ao executar tarefas cada vez
mais dificeis e complexas, atingindo suas capacidades mais recon-
ditas e latentes.

A ideia geral de cultura foi apresentada por Suchodolski em uma
obra da década de 1930, cujo titulo é dificil de traduzir'. Trata-se,
contudo, da presenca da cultura no seio da sociedade e na existéncia
de cada um, ou melhor, da repercussao social da cultura, considerada
como principio criador e identificada com a perspectiva de que “to-
dos sio chamados: ao trabalho, ao esforco e a criatividade”. Nessa
época, também, Suchodolski enunciou a ideia que lhe serviu de guia
durante toda a sua vida, qual seja: a cultura nao se limita aos aspectos
espirituais, artisticos ou intelectuais do homem, mas deve promover a
unido entre o principio de “sabetr” e o de “ser”; ela ndo tem nada em
comum com o elitismo social; e ela cria-se, certamente, por meio dos
valores ¢ das ideias, mas ¢ forjada também a prova das condi¢oes
materiais da existéncia. Dessa forma, ele tentaria sugerir que a cultura
deve impregnar todas as dimensdes da vida, satisfazer as necessidades
vitais do homem e constituir a expressio direta de suas experiéncias.

A tarefa essencial da educagao, para Bogdan Suchodolski, con-
siste em restituir a cultura a vida. Em vez da transmissao do co-
nhecimento relativo ao patrimonio, de acordo com a pedagogia

tradicional da cultura, trata-se sobretudo da inspiracdo que anima

© Uspoecznienie kultury. 1937c, 1947.
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a participacdo ativa na vida cultural, social e profissional; em suma,
uma espécie de animacio cultural, ainda que essa nocio tenha sur-
gido em nossa época.

O caminho que leva a cultura — eis o que se pode ler nos textos
do professor — passa pelo aprofundamento do que é mais significa-
tivo na vida pessoal; pela afirmac¢ao, mediante seu proprio eu, das
atividades executadas e das ideias proclamadas; e pelo contato do
individuo com o universo dos valores. A plena manifestagao da cul-
tura € o estilo assumido pela vida pessoal, a atitude do homem frente
a0s outros ¢ a ele préprio; é a qualidade do trabalho realizado, a
sensibilidade a verdade e a beleza, além da capacidade de viver com
dignidade. Sua preocupacio por uma vida impregnada de seriedade
¢ que, precisamente, incitou Suchodolski a decifrar as ameacas de que
ela era vitima. Sensivel ao destino da cultura, atualmente, envolvida
em lutas politicas, degradada pela “induastria” cultural e do lazer,
Suchodolski preferia sublinhar as relagdes entre a cultura e o trabalho
proximo das atividades criadoras, em vez das fungdes penosas. A
esse proposito, ele evocava a diferenca de ponto de vista que opde
0s economistas, para quem o unico objetivo do trabalho consiste em
multiplicar a producio e fornecer servigos, aos educadores que con-
sideram o trabalho como um fator de enriquecimento do homem.

Bogdan Suchodolski enfatizava, também, a importancia cultu-
ral das atividades cientificas, efetuadas pela personalidade inteira e
nao somente pelo espirito. Em sua ideia geral da cultura, inclufa-se
a definicdo da cultura intelectual, além do processo de difusao e
desenvolvimento das ciéncias. Ao criticar a formula da vulgariza-
¢do, que estabelece uma distin¢do entre profissionais e amadores,
ele sublinhava que as ciéncias se enriquecem gragas a participacao
criadora de todos. Segundo ele, a ciéncia, no sentido global, nao
deve ser uma forc¢a exterior ao homem, mas sua for¢a interna, um

aspecto de sua consciéncia, individual e social'".

" Nauka a swiadomosc spoeczna. 1974b.
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A ideia global da cultura defendida, incansavelmente, por
Suchodolski leva a uma nova visao da relagao entre as artes, as cién-
cias e a tecnologia, produtos do espirito criador do homem. O
estabelecimento de tais relagdes ¢ importante para a maneira de con-
ceber a estrutura da cultura e, a0 mesmo tempo, para definir os
conteudos da formacio humana na sua forma mais completa'”.
Em varias ocasides, Suchodolski sublinhou que as artes, as ciéncias e
a tecnologia pertencem ao homem, além de expressa-lo e forma-lo;
portanto, deveriam constituir a base de sua formacio. Ao tratar-se
da formagcao integral da personalidade, convém levar em conside-
ra¢do todas essas areas, ao contrario do que ocorre em uma educa-
¢ao tradicional, estética, intelectual e técnica que se limita a abordar,
separadamente, seus aspectos particulares. O homem que pensa, sen-
sivel e criador, é um ser indivisivel, uma forca mottiz da cultura e seu
produto. Em outras palavras, a cultura ¢ um processo adequado a
plena realizagio do homem; em cada momento, ela é importante
para o desabrochamento da humanidade inteira. O sentido préprio
da cultura é o valor, a participacio e a responsabilidade.

A relagao fundamental entre a educacdo e a cultura, essencial
para a reflexdo pedagdgica do professor Suchodolski, ganha uma
importancia excepcional na época atual. Assim, nao é um acaso, mas
corresponde a uma necessidade o fato de que a Unesco, na formu-
lagdo das propostas mais recentes a esse respeito, tenha valorizado a
dimensao cultural da educacao e sua missao relativamente aos as-
pectos culturais do desenvolvimento: além do desenvolvimento da
cultura em si mesma, que ¢ evidente, trata-se ainda do desenvolvi-
mento econémico e social, condicionado — como se declara de for-
ma cada vez mais vigorosa — pelo aporte do “fator humano”.

Faco questao de citar, aqui, as palavras pronunciadas pelo se-
nhor Federico Mayor, Diretor-geral da Unesco, na 43" Sessao da

Conferéncia Internacional da Educacio (CIE, Genebra, 1992):

2 Swiat czowieka a wychowianie. 1967d. Tradugdo espanhola: La educacién humana del
hombre. 1977.
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Todas as sociedades humanas dao testemunho da conjuncao estru-
tural entre educacao e cultura. O exemplo, talvez, mais significativo
dessa convergéncia nos ¢ fornecido pela Alemanha e por seu conceito
de Bildung, cujo contetido semantico associa cultura e formagao
educativa [...| a Bildung é, ao mesmo tempo, cultura formadora e
formacio que dé acesso a cultura®.

Ao inspirar-se na pedagogia alema da cultura da década de
1930, o protfessor Suchodolski vai enriquecé-la com seu aporte
original. Trata-se principalmente da nog¢ao global da cultura, que
nao se limita ao patrimoénio artistico, e da formacao cultural, pré-
xima a formacio geral da personalidade inteira. Essas ideias de
Suchodolski, certamente, serviram de inspiracao para alguns tra-
balhos da Unesco nesta area. B preciso, a esse respeito, nio so-
mente evocar o célebre relatorio Aprender a ser, mas sobretudo Os
contedidos da educacao (1987), em que se admite uma férmula ampla e
geral da cultura e a importancia da formacao global que inclui
uma formacao tanto estética, quanto cientifica e tecnologica.

Por fim, convém mencionar a Recomendac¢io da Conferéncia
supracitada sobre a “Contribuicao da Educagao para o Desenvolvi-
mento Cultural”, baseada nos principios do programa da Década
Mundial do Desenvolvimento Cultural. Bogdan Suchodolski tinha a
firme convicgdo de que a cultura constitui, 20 mesmo tempo, o
conteudo ¢ o resultado da educacio; além disso, se a educacio é o
veiculo da cultura, em compensagao, a cultura constitui sua inspira-
¢ao, o sentido ¢ o método da atividade educativa. As intuicoes ctia-
tivas de Suchodolski, surgidas ha alguns decénios, revelaram-se nao
sé consistentes, mas em concordancia com as atividades atuais, rea-
lizadas em uma perspectiva global e na escala mundial, para tornar o
futuro mais receptivo aos valores do humanismo, além de encarnar
as humanidades. O sonho do professor Suchodolski — estabelecer

uma cultura “assumida pelos homens” — torna-se realidade.

'3 Discurso do senhor Federico Mayor, na abertura da 432 Sessdo da Conferéncia Inter-
nacional da Educagéo, em Genebra (14 de setembro de 1992).
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A educacdo para o futuro

A obra mais conhecida do professor Suchodolski ¢ certamen-
te A educagio para o futuro™, mas em seu espitito, esse titulo abrange
um sentido mais amplo.

Os comentaristas de sua obra, principalmente na Italia®?,
enfatizaram sua dimensao temporal ao sublinharem — e, em parti-
cular, L. Borghi — a relagdo entre o presente e o futuro, entre a vida
atual e a construcdo do futuro; portanto, um movimento perpé-
tuo de transformagao, tanto da sociedade quanto do homem. No
fundo, Suchodolski mostrava-se mais sensivel ao préprio movi-
mento do que a sua finalidade; ele pleiteava por uma abertura, por
uma atitude de busca incansavel e pela possibilidade de proceder,
em cada momento, a uma escolha diferente. Seu objetivo era a
promoc¢ao dos valores humanos.

A educacao para o futuro — obra publicada, pela primeira vez em
1947 — expde a pedagogia amadurecida e pessoal de Bogdan
Suchodolski; nas trés edi¢cGes polonesas, o conteddo desse livro
foi sucessivamente revisto, tendo sido traduzido em varios idio-
mas. Seu titulo expressava o otimismo, bastante disseminado na-
quela época, confirmando as oportunidades oferecidas a educa-
¢do pelo fim da Segunda Guerra Mundial, pela vitéria sobre o
fascismo, assim como pelos progressos evidentes da ciéncia e da
tecnologia. Havia a expectativa de que se iniciava uma época que,
além da instauracdo de uma nova civiliza¢do, culminaria na plena
realizacdo do homem. A problematica da educacio assemelhava-se,
neste caso, a questao de saber como inserir o ser humano no mo-

vimento de aceleracao desencadeado por essa civilizagdo, prodi-

* Wychowanie dla przyszosci. 1947, 1959, 1968. Tradugao hingara: A jévének Nevellnk.
1964. Traducéo italiana: Trattato di pedagogia generale - Educazione per il tempo futuro.
Roma, 1964. Tradugdo espanhola: Tratado di pedagogia. Barcelona, 1971.

5 Gaetano Bruzzese, L’educazione per il tempo futuro nel pensiero di B. Suchodolski.
Ragusa Bari, 1966; Borghi, L. La pedagogia del tempo futuro in Bogdan Suchodolski.
Scuola e Citta,(Florenga, n. 5-6, 1985).
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galizando-lhe uma formacio a altura do que acontecia. Em outras
palavras, impunha-se uma educacio que pudesse adaptar-se as ra-
pidas transformacdes da civilizacdo, sem deixar de levar em consi-
deracido as mudancas que se manifestavam na Polonia.

Ao preparar as edi¢oes sucessivas do seu livro, Suchodolski cons-
tatava, acertadamente, que a nova civilizacdo nao se resumia a ex-
pansdo da ciéncia e da tecnologia, mas baseava-se sobretudo no
desenvolvimento da educacio e da cultura, estimulado pelos esfor-
cos pessoais do homem, e contrabalangando o conformismo que
se torna necessario a adaptagdo. O foco das preocupacoes pedagéd-
gicas do professor Suchodolski evoluia de uma maneira evidente:
do fascinio experimentado pela civiliza¢io moderna até a preocu-
pacao consentida a idoneidade do homem e as relacGes mutuas
entre 0 homem e o mundo, além de contribuir para sua construcio.
Neste aspecto é que Suchodolski se inspirou nas ideias de Marx e,
principalmente, na dialética do conformismo e da utopia, ou se pre-
ferirmos, da adaptacao e da criatividade, duas no¢oes fundamentais
na area da educagdo; o professor considerava que esta ndo pode
limitar-se a transmissao de uma sabedoria humana eterna, expres-
sando-se por meio de um ideal duravel e imutavel, nem a uma sim-
ples adaptacao as condi¢oes reais da existéncia. Para além do princi-
pio, seja de adaptacdo ou de reproducio, a educagio deve acompa-
nhar, portanto, as novas energias e as novas tendéncias da histéria
em via de criagdo; ela participa da remodelacao do futuro ao afir-
mar-se na propria atualidade, assumindo plenamente o momento
presente. Trata-se de uma educagdo a servico de uma civilizacao
humana, de uma ajuda fornecida ao homem para sua realizagdo
pessoal a altura do verdadeiro potencial do desenvolvimento.

A educacio era compreendida, portanto, como uma forca
motriz que supera o objetivo tradicional de adaptacdo das jovens
geragbes a realidade existente, convidando-as a dedicar-se a ativi-

dades criadoras em favor de um futuro melhor que viesse a assu-
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mir as transformagdes democraticas do mundo e se inspirasse nos
valores humanistas.

A ideia da educacdo proposta por Suchodolski chegou a ser
considerada, as vezes, utopica: havia a impressao de que, além de
estar afastada da realidade, ela seria dificilmente aplicavel na prati-
ca. O préprio Suchodolski exprimiu-se frequentemente a esse res-
peito, dando énfase a necessidade de pensar de maneira diferente,
aberta, participando da criacdo de um futuro desejavel, como diz
a futurologia, sem que este seja determinado com demasiada pre-
cisdo. Suchodolski apreciava a utopia como um dinamismo, por
um lado, capaz de inspirar as novas formas do futuro e, por outro,
apto a estimular as atividades atuais.

A concepe¢ao de uma educacio que integra as dimensoes do
futuro e da atualidade, do ideal e da criatividade, faz pensar em
outra antinomia, alids, apenas aparente: trata-se da pedagogia do
ideal oposta a pedagogia da vida, o que corresponde a oposiciao
entre filosofia da esséncia e filosofia da existéncia'®. Sempre sensi-
vel a possibilidade de superar as oposicoes, o professor Suchodolski
empenhou-se em fornecer uma dimensio existencial a pedagogia
do ideal, portanto, em transformar a existéncia humana para leva-
la a tornar visivel uma esséncia cada vez mais completa. Mas uma
solucio desse tipo implica a necessaria transformagao da socieda-
de, suprimindo a domina¢do do homem pelo homem. Em caso
de dominagio, pensava o professor, a ideia de esséncia do ho-
mem deve constituit um meio de reforcar essa dominacio ou,
entdo, a possibilidade de expressar uma esperanca utépica em fa-

vor da liberdade da existéncia humana; ela deve escolher, por-

6 | a pédagogie et les grands courants philosophiques. Pédagogie de I'essence et pédagogie
de l'existence Prefacio de M. Debesse. Paris, 1960; Tradug&o italiana: Pedagogia dell'essenza
e pedagogia dell’esistenza. Roma, 1962. Tradugdo romena: Pedagogia si marile curente
filozofice. Pedagogia esentei si pedagogia existetei, Bucareste, s.d. Tradugédo alema:
Péadagogik am Scheideweg, Essenz und Existenz. Viena, Frankfurt, Zurique, s.d. Tradugao
catala: Pedagogia de I'essencia i pedagogia de I'existencia. Barcelona, 1986.
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tanto, entre o culto da for¢a e da coer¢do, por um lado, e, por
outro, a evasao solitaria para o desconhecido.

A educagio proposta pelo professor Suchodolski, assim como
sua propria atividade, opunham-se conscientemente a qualquer
desejo de evasdo. Projetos e concepgdes, mais ou menos realiza-
veis, constitufam a importante contribuicio do professor para as
experiéncias educacionais praticas. Ele sugeria que, em relagao a
atividade educativa, fossem criados dois grupos: um com o obje-
tivo de preparar os jovens para participar na vida social, econdmi-
ca e cultural, com a possibilidade de alcancar certo sucesso; e o
outro para se empenhar, principalmente, na formacao do indivi-
duo, de modo que ele consiga sua plena realizacao, sua felicidade.
Para tanto, convém elaborar duas estratégias educativas diferentes:
a primeira, a servico dos sucessos pragmaticos, ¢ mais conhecida e
relativamente mais evidente. Ao sugerir a necessidade de estudar a

“estratégia da vida”"

pessoal, Bogdan Suchodolski retoma uma
divisa de juventude: “Ame a vida, seja valente” — titulo de um livro
publicado, em 1927. Mas, um tanto paradoxalmente, Suchodolski
nunca definiu o homem tal como “ele deveria ser”, o homem
modelo; de acordo com sua conviccio, em vez do homem “ob-
jeto” da educacio, existe o homem como sujeito do processo de
formacio que, no fundo, nada é além de uma autoformagao.
Ao meditar sobre a educagio que, “haja o que houver”, a
despeito dos obstaculos e mal-entendidos, deve ser posta em
execucio, e ao retomar certas ideias de seu livro A educagao para o
futuro, Suchodolski sugeria que o sistema educativo encontra-se,
atualmente, frente a dois tipos de tarefas: o primeiro diz respeito
a preparacao dos homens para a prote¢do e a reconstru¢io da
civilizacdo moderna, assim como para a capacidade de orientar
seu desenvolvimento posterior; enquanto o segundo tipo consis-

te na ajuda a fornecer ao homem para que ele possa inventar e

7 Wychowanie i strategia zycia . 1983, 1987.
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realizar os valores da vida. Assim, ele sublinhava que a educagio
refere-se a “situacdo do homem no mundo”; por isso mesmo,
ela deve englobar dominios diversificados, e ndo somente aque-
les que correspondem exatamente as disciplinas cientificas aut6-
nomas ou as faculdades humanas particulares. Essas areas consis-
tem nos seguintes aspectos: tomar conhecimento da realidade,
seja ela da natureza, da sociedade ou da cultura; promover a
criatividade e a participagao social na medida em que a atividade
do mundo se expressa pelo trabalho; enfim, desenvolver a per-
sonalidade e adquirir as devidas competéncias a fim de dirigir
sua propria vida, gracas as correspondéncias encontradas entre a
prépria pessoa e a substancia da formacao. Poder-se-ia formu-
lar a formagao humana da seguinte maneira: “Compreender o
mundo, autogerir-se”.

Preocupado com a educacio realizada “aqui e agora”, sensivel
as divergeéncias de suas concepe¢des atuais, Suchodolski perscrutava,
no entanto, os autores classicos uma vez que era apaixonado pelas
ideias de Coménio, Pestalozzi e Dewey. Baseado nesses estudos, ele
propos a férmula — alids, uma classificacao totalmente pessoal — das
“trés pedagogias™'®. Ao realcar na pedagogia, as relacoes entre cién-
cia descritiva e ciéncia normativa — porque esta, além de uma toma-
da de consciéncia da realidade, ¢ arte da educa¢ao —, ele procedia,
sucessivamente, a seguinte analise: a pedagogia voltada para a for-
magdo da personalidade, fundada na tradicio filosofica; a pedago-
gia da preparacio para a vida, correspondente aos progressos da
civilizacao; e a pedagogia do sistema geral do ensino, consequéncia
dos aspectos econdmicos e sociais da crise enfrentada pelo mundo
contemporaneo. A esse proposito, assinalemos que Suchodolski
publicou um estudo sobte A educacao ¢ a econonria nacional.

Esses estudos, assim como seu conhecimento da educagao, pet-

mitiram-lhe falar com precisio sobre sua propria concepcio de

8 Trzy pedagogiki . 1970b. Tradugdo sérvia: Tri pedagogije. Belgrado, 1974.
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pedagogia associada tanto ao ideal quanto a vida, sem esquecer as
“trés pedagogias”.

Assim como a histéria da cultura era, para Suchodolski, a his-
toria da plena realizacdo do homem, a pedagogia seria, por sua
vez, uma teoria dessa realizacdo, em suma, uma ciéncia sobre o
homem. Um estudo, cujo titulo retoma praticamente essa expres-
sao', foi apresentado por Suchodolski, em 1985, na Italia,
enfatizando a relagao entre a pedagogia e a problematica da natu-
reza e da vocagao do homem. Sensivel, como sempre, a realidade
que existe e aquela que estd em via de se formar, Suchodolski
sublinha que a esséncia da pedagogia ndo se expressa por suas
relagbes com o conhecimento empirico do homem, tal como ele
existe, mas reivindica a vigilancia relativamente a seu devir perpé-
tuo. Em vez de ser tal como existe, o homem ¢, enfatizava
Suchodolski, tal como vira a ser. De modo que o carater proprio
da educacio ¢ a inspiracio, o estimulo, o despertar das aspira¢des,
das motivagdes e da curiosidade em relagdo ao mundo; portanto,
segundo o professor Suchodolski, a educa¢io é um processo pet-
manente de enriquecimento e autoformag¢ao do homem. Essa ideia
¢ exposta, com maior exatidao, na sua ultima obra: A educagio per-
manente em profundidade (1993), publicada desde 1992, na Italia, com
o titulo de L.’ educazione permanente in profondita.

A pedagogia considerada como uma ciéncia sobre 0 homem
atinge o amago da educacao. Ela aborda, também, o duplo
enraizamento do homem exposto ao conflito que opde atividade
e verdade. A atividade pratica, segundo o professor, decide o des-
tino do homem; no entanto, este s6 consegue ser autenticamente
humano gracas ao cumprimento de sua vocagdo que ¢é a
multiplicagdo dos valores. Portanto, ha seres, cujo objetivo consiste

em dominar os semelhantes, em agir com eficacia; e existem ou-

® Pedagogia quale scienza sul’'uomo? /n: Bohm, W. (Ed.). Il concetto di pedagogia e
educazione nelle diverse aree culturali. Pisa, 1988.
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tros que procuram criar e difundir valores. Bogdan Suchodolski
estava convencido de que o humanista deve ser critico no que diz
respeito a0 dogmatismo e ao fanatismo que emanam da convic-
¢do de possuir a verdade e da necessidade de confirma-la. Para
ele, a verdade do humanista equipara-se a busca da solidariedade
entre os homens, a plataforma de um didlogo enriquecedor e aos
alicerces da tolerancia. Esse tipo de verdade nao aumenta os lu-
cros, nem garante a domina¢ao do homem pelo homem; tampouco
estd a servico do pragmatismo das atividades ou das competéncias.

Seu papel ¢ totalmente diferente: conduzir a sabedoria.

0 humanismo tragico

Mediante suas consideracoes sobre a cultura e a educac¢io, con-
cebidas na perspectiva do bic et nune, Suchodolski acabou enfatizando
a problematica filos6fica da vocac¢ao do homem. Além de estar
inscrita no conjunto de sua obra, ela é objeto de alguns estudos
particulares. Sobre sua concep¢ao do homem, ele publicou, no de-
cénio de 1960, duas obras® permeadas de reflexdes historicas sobre
a época do Renascimento e sobre os séculos XVII e XVIIL. As
analises relativas a natureza do homem sao acompanhadas por estu-
dos sobre seus diferentes modos de existéncia; uma perspectiva so-
bre o homem “verdadeiro” ¢ ilustrada por imagens da vida dos
homens “reais” que se encontram nos livros de arte de cada época.
Nas publica¢bes que tratam de sua concep¢io acerca do homem,
Suchodolski serve-se nao sé das fontes filosoficas, mas também das
obras literarias e pictoricas, obedecendo a sua convicgao de que a
arte, formalizacio direta das experiéncias vitais do homem, constitui
um recurso peculiar para a reflexdo e, 20 mesmo tempo, uma fonte

de conhecimento sobre o que ¢ o homem.

20 Narodziny nowozytnej filozofii czowieka. 1963, 1968. Tradugéo francesa: Anthropologie
philosophique de la Renaissance . 1976. Tradugdo sérvia: Moderna filozofija coveka,
Belgrado, 1972. Rozwdj nowozzytnej filozofii czowieka, 1967. Tradugéo francesa:
Anthropologie philosophique aux XVII¢ et XVIII¢ siécles. 1981.
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A concepcio que se vai formando do homem, na perspectiva
histérica, nao é assimilavel, portanto, a um panorama de ideias,
mas a histéria da consciéncia que o0 homem tem de si mesmo. E
Suchodolski formula-se a seguinte questdao: “Se nao ¢ possivel de-
tinir o homem do ponto de vista seja de Deus ou da natureza, mas
do ponto de vista de seu proprio universo, como se pode, entio,
aceitar tal definicio se o universo do homem revela-se desuma-
nor” Ou ainda: “Sera que se pode defender, e como se pode
confirmar, a grandeza do homem se os seres humanos sao assim
tao mesquinhos? E como se explica tamanha mesquinhez quando,
afinal, o Homem ¢ tio grandioso?”

Habitado por essas perguntas, o professor Suchodolski pro-
curava respostas nao s6 na histéria, mas no aprofundamento de
estudos sistematicos sobre a atualidade. Na sua obra Quwens ¢ 0 ho-
mem?”', ele se questiona sobre a imagem do homem delineada pe-
las ciéncias particulares, tais como a biologia, a psicologia e a soci-
ologia, para delimitar o dominio da filosotia do homem; esta,
afirmava ele, deve valorizar sua participacio criadora na constru-
¢io do “mundo humano”, sua particularidade inimitavel e, princi-
palmente, sua capacidade para superar a matéria, o espaco ¢ o
tempo, gragas ao carater duravel de suas realizagbes na area das
artes, ciéncias e tecnologia, assim como gracas ao seu trabalho.
Suchodolski evocava as diferentes definicbes acerca do homem,
sugerindo que convém encara-lo nao s6 no sentido geral, mas como
uma existéncia particular capaz de viver de uma multiplicidade de
maneiras, de expressar sua identidade, além de se enredar nos dra-
mas e nas contradi¢oes da existéncia.

O interesse pelas expressoes particulares da vida do homem, con-
sideradas em uma perspectiva temporal, manifesta-se em uma tipologia
dos estilos de vida, proposta por Suchodolski. Ele estava convencido

de que a vida humana esta marcada por duas espécies de atividades:

2 Kim jest czowiek?. 19742. 5. ed., 1986. Tradugéo checa, 1978.
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ou 0 homem submete-se as necessidades sobre as quais ele nao tem
controle ou, entao, ele constrdi seu mundo autdonomo. Em outras
palavras, o homem pode aceitar a realidade tal qual ela lhe é oferecida
ou, entdo, supera-la; portanto, ele tira proveito dessa realidade, ou vai
resistir a sua influéncia. Mas, o que patece ser essencial ¢ a atitude do
homem frente ao tempo: a experiéncia existencial vivenciada por ele
limita-se a0 momento presente, ou ¢ uma experiéncia orientada para
o passado como se tratasse de um lugar de fuga. Sua experiéncia
pode ser, também, um impulso para o futuro. De outro ponto de
vista, a vida pode fixar-se no tempo imobilizado, isto é, nos valores
duradouros e imutaveis; mas pode expressar-se, também, por uma
participacdo ativa na observancia dos deveres; finalmente, ela pode
realizar-se pela revolta e pelos protestos contra a ordem estabelecida.
Bogdan Suchodolski optou pessoalmente por uma vida solitaria, mas,
em comunidade de valores, por uma vida partilhada com os outros.
Ao analisar os estilos de vida, ele reconhecia a dignidade e a riqueza de
cada um de seus aspectos.

Portanto, o proprio do homem foi definido por Suchodolski,
de maneira pessoal, principalmente por meio de suas contradi¢oes
fundamentais e pelo jogo dinamico incessante que as caracterizam.
Essas contradi¢des dizem respeito tanto a defini¢do do lugar ocu-
pado pelo homem no universo, quanto as diferentes maneiras de
entender o mundo ou a2 maneira de ter acesso a verdade; elas refe-
rem-se, também, aos polos do cora¢io e do espirito, do solitario
e do comunitario, do altruismo e do hedonismo, além do desejo
de “ser” e da vontade de “ter”. A analise dessas oposi¢cbes nao
implica fazer escolhas, nem julgamentos de valor; ela visa tio so-
mente aprofundar nosso conhecimento relativo a complexidade
do ser vivo, assim como a experiéncia tnica de sua existéncia no
mundo e na sociedade, em relagdo a sua prépria identidade.

Ao observar, com sensibilidade e atencdo, os acontecimentos

de nosso mundo atual — em particular, o crescimento da violéncia,
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da agressividade e do 6dio; o aumento absurdo do numero de
conflitos e as vitérias evidentes do mal; o destino da Europa ao
qual Suchodolski dedicou sempre o maior apreco e que, hoje em
dia, “atraicoa” seu ideal sublime —, ele foi levado a formar uma
opinido pessimista sobre o futuro.

Ele se dava conta de que o humanismo, no¢io essencial de sua
reflexdo, era atingido cada vez mais virulentamente pelo tragico;
ora, tal situacdo foi lucidamente mencionada nos titulos dos escti-
tos que assinou no periodo final de sua vida. Um livro publicado
em 1990 intitulava-se A educagio apesar de tudo: o termo “tudo”
referia-se a0 caos do mundo, a predominancia perigosa do mal na
nossa realidade imediata, assim como aos fracassos e as desilusoes
da educacao que perdeu o apoio tradicional que lhe era garantido
pela civilizacdo. De acordo com a observacao de Suchodolski, a
condicao da pedagogia comecgava a ruir porque, pela primeira vez,
a pedagogia e a pratica da educa¢ao deixaram de contar com a
estabilidade de seu ponto de apoio. Tendo constituido, ha varios
séculos, uma base e uma instancia para a reflexio e para a pratica
na area educacional, a civilizacio revelava sua instabilidade: além
de ter deixado de servir de base, ela tem sido alvo de reflexdes
criticas sobre seu sentido e seu futuro. Assim, no pensamento de-
dicado a educacio, o professor Suchodolski propos introduzir as
categorias da coragem e da esperanca que permitiriam respaldar o
sentido da atividade educativa e, até mesmo, a obrigatoriedade de
agir para 0 homem e em favor dos valores.

Convém evocar, a esse respeito, o teste imaginado pelo
professor Suchodolski sobre “A pedagogia do humanismo tra-
gico”?. Neste texto, ele indica que a educa¢io manteve sempre

uma estreita relagdo com a visao tragica da vida e da morte. Alids,

22 Conferéncia apresentada no Congresso da Associagdo Mundial das Ciéncias da Educa-
¢ao, Praga, 1989. Lebenssinn in einer sinnlosen Welt? Die Padagogik des tragischen. In:
Béhm, W.; Lindauer, M. (Eds.). Woher,Wozu? Wohin? Fragen nach dem menschlichen
Leben. Stuttgart, 1990.
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sua melhor ilustracio encontra-se no destino de dois famosos pet-
sonagens do drama pedagdgico: Socrates e Jesus Cristo. Uma ca-
tegoria do tragico ¢, segundo a sutil analise do professor, uma
categoria da vida autenticamente humana — categoria da esperanca
confirmada, paradoxalmente, por um fracasso que, no entanto,
aparece como uma vitoria sobre o destino.

Sempre sensivel a dinamica das contradi¢es, Suchodolski ten-
tava supera-las, procurando as grandes sinteses e olhando para o
futuro. Sua obra, fecunda e multifacetada, convida-nos a reflexdo
e suscita nossa inquietagao. Viajante solitario do universo das ideias,
sensivel aos dramas da condi¢do humana, ele desvelava as espe-
rancas e as desilusoes de todos aqueles que desejavam, por meio
da educacao, transformar o mundo. Ele convidava, ao mesmo
tempo, a penetrar no amago das experiéncias e das tensoes do ser
humano, enredado em seu mundo, dividido entre “destino” e “de-
cisoes”, entre restricOes e potencialidades. Suchodolski enfatizava
o vinculo profundo que liga 0 homem ao mundo, assim como o
carater duravel da aspiracdo do homem a grandeza, nio so6 avalia-
da pela duracio de suas obras, mas também suscetivel de emergir
de seu poder sobre os outros.

Uma vida humana concebida como uma grande peregrina-
¢do, marcada pelo senso de responsabilidade em cada momento,
eis o que poderia ser a grandeza a medida de cada um de nés: essa

¢ justamente a mensagem do professor Suchodolski.

35

‘ BOGDAN SUCHODOLSKI EDITADO.pmd 35 21/10/2010, 09:00

T






O SER HUMANO INTEGRAL E O HUMANISMO
CIENTIFICO DE SUCHODOLSKI

Jason Ferreira Mafra

Bogdan Suchodolski é o autor mais importante do pensamen-
to educacional polonés no século XX. A relevancia de seus escritos
pode ser descrita nao apenas pela monumentalidade de publica-
¢bes, que somam mais de quarenta livros — traduzidos principal-
mente para o italiano, o espanhol, o francés e o inglés — mas, igual-
mente, pela diversidade de temas que elegeu para examinar os
inimeros problemas da cultura e da educagio.

Debrugando-se intensamente em pesquisas por quase setenta
anos, fez de sua pratica rigorosa de seholar um exercicio de militancia
constante em prol de uma sociedade humanamente mais justa e
esperancosa.

Pela coeréncia de vida com os seus escritos e pela opcao poli-
tica na abordagem de seus objetos, Suchodolski tornou-se uma
das referéncias de Paulo Freire, que o reconhecia como o “dltimo
humanista do século”. De fato, o pensador polonés teve influéncia
direta no pensamento do educador brasileiro. Isso ¢ percebido
tanto pela presenca de suas ideias no campo da pedagogia
libertadora, no Brasil, quanto pelo fecundo didlogo que estabele-
ceu com Freire em encontros e correspondéncias.

No acervo da biblioteca pessoal de Paulo Freire, sediada no
Instituto Paulo Freire, encontram-se varias obras de Suchodolski,
entre as quais Teoria marxista de la eduncacion. Esta fol, sem nenhuma
ddvida, uma das leituras do educador brasileiro, por ocasido da
escrita de Pedagogia do oprimido, sua obra-prima, concluida no outo-
no de 1968.
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Conforme esta registrado na primeira pagina do livro pelo
proprio Freire que assina tal registro, adquiriu o exemplar da Teoria
marxista de la educacidn, em Santiago do Chile, em novembro de
1967. A julgar pelos grifos que se estendem por todos os capitu-
los, examinou-o na integra. Sempre destacando os trechos mais
significativos e fazendo anotagdes a tinta no proprio livro, Paulo
Freire dialogava, naquele contexto, com as teses suchodolskianas
que, de uma forma ou de outra, incorporaram-se em diferentes
escritos do educador brasileiro.

Isso pode ser claramente atestado por meio da muitas mar-
cagles e anotagdes feitas de proprio punho por Paulo Freire no
exemplar a que nos referimos. Ali encontram-se reflexdes a respeito
de conscientizagdo, humanizacao, prixis, antonomia, entre outras categorias
recorrentes na producio freiriana.

A proximidade entre os dois autores é evidenciada também
pelos encontros e dialogos realizados a distancia, a exemplo do
que podemos observar em uma de suas correspondéncias™:

Caro senhor Paulo Freire,

Sua carta me proporcionou um enorme prazer. Estou profunda-
mente tocado pelo interesse que dedica as minhas obras. Lembro-
me muito bem de nosso encontro, mas penso, sobretudo, na sua
atividade e nas ideias que sio também as minhas. Felicito-o pelo
retorno a seu pafs e desejo-lhe muito bom trabalho. Espero que nos

encontremos ainda, ndo somente no plano das ideias, mas também

pessoalmente.

Ficarei feliz em poder ler os seus livros e outros textos publicados

recentemente.

Queira aceitar a expressao de meus sentimentos pessoais e de amizade.
Bogdan Sucholdolski

Varsovie, 10/12/83.

2 Essa carta esta reproduzida na obra Paulo Freire: uma biobibliografia, organizada por
Moacir Gadotti e publicada pela Editora Cortez, em parceria com o Instituto Paulo Freire
e a Unesco, em 1996.
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Sabemos que uma obra, seja de que natureza for, reflete sem-
pre a antropologia de seu autor. Por isso, apresentamos, a seguir,
muito sucintamente, um panorama do contexto sociopolitico em
que viveu o autor polones.

Suchodolski presenciou, em seu pafs, os grandes momentos
da histéria do século passado. Nasceu na aurora do século XX,
quando sua patria encontrava-se sob o jugo estrangeiro. A Polonia
conseguiu a sua independéncia apenas no fim da Primeira Gran-
de Guerra. Consolidou-a ap6s a Guerra Polaco-Soviética (1919-
1921), mas, perdeu-a, novamente, em 1939, quando da invasao
das tropas nazistas, fato que assinalou o inicio do segundo grande
conflito mundjial.

Durante a Segunda Guerra, além de ter sido o pais que pro-
porcionalmente mais sofreu perdas humanas, o territério polaco
foi palco de uma das piores barbaries da histéria: os campos de
exterminio de Auschwitz. Entre os mortos nesses campos que
somaram mais de um milhdo de pessoas, estavam milhares de
intelectuais poloneses. Nesse periodo, atuando na universidade clan-
destina e perseguido pela Gestapo, juntamente com outros inte-
lectuais e estudantes, Suchodolski fez de sua atividade docente uma
ferramenta de denuncia e luta contra o nazismo.

Com o fim da Segunda Guerra, a Polonia, onde se firmou o
Pacto de Varsévia, tornou-se um dos epicentros da Guerra Fria.
Ao mesmo tempo, e contraditoriamente a essa atmosfera bélica,
foi o 16cus de importantes movimentos pro-democraticos, como
o sindicato independente Solidariedade, principal protagonista das
reformas politicas polonesas que, durante a década de 1980, pre-
nunciaram as grandes mudancas que ocorreriam na Europa e no
mundo a partir da derrubada do Muro de Berlim, em 1989.

Foi nesse contexto hostil que Suchodolski viveu sua missdo de
cumprir o conhecido apelo de Adorno: “A exigéncia de que

Auschwitz ndo se repita ¢ a primeira de todas para a educa¢io”.
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No prefacio de A pedagogia e as grandes correntes filosdficas, Maurice
Debesse, psicologo francés e seu contemporaneo, afirma que “para
evitar, simultaneamente ‘trair a liberdade’, devido a um desejo de
adaptacao rigida; e ‘trair a realidade’ devido a um desejo utdpico de
desenvolvimento ideal”, Suchodolski “parte de uma teoria da natu-
reza social do homem”. Para ele, o objetivo de sua visao educacional
era o de “contribuir para que a existéncia humana possa tornar-se
base da criacao da esséncia humana” (Suchodolski, 2000, p. 9).

Os escritos pedagogicos suchodolskianos sio sempre marca-
dos por consistente fundamentagao histérica e filosofica, cuja base
assenta-se a partir de uma interpretagdo marxista, poderfamos di-
zet, nao ortodoxa. Isso, porém, nio esconde o seu grande conhe-
cimento e interesse pelos classicos da literatura os quais, para além
de revelar sua consideravel erudi¢do, incorporam-se as categorias
de andlises em seus trabalhos.

Da mesma forma, o seu olhar marxista, como poderia ocot-
rer em leituras estreitas, ndo o impedem de captar importantes
visoes filosoficas em personalidades geralmente marginais em es-
tudos académicos, como o fez, por exemplo, em relacio a Sao
Francisco de Assis, a quem se referiu como filésofo medieval,
situando-o ao lado de Tomas de Aquino e Agostinho.

Ao contrario do que se pode imaginar, considerando-se a 1i-
queza enciclopédica de sua formagao, muitas obras suchodolskianas
revelam a dimensao eminentemente pratica de seus escritos. Em
certa medida, serviram de fundamento a acbes concretas de sua
existéncia, a exemplo de sua resisténcia a ocupagdo estrangeira, de
que falamos anteriormente. Nesse sentido, a educacio era, para ele,
nao apenas caminho para superar a alienacao, mas, instrumento de
luta contra as formas diretas e indiretas (simbolicas) de opressao.

Humanista enraizado, pela formacio intelectual e pelo contexto
politico, nos classicos ideais modernos, expressou em todos os seus

trabalhos profunda confianga na heranca epistemoldgica do marxismo.
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Acreditava na intencionalidade da educa¢ao como um projeto que,
construido racionalmente, seria determinante na evolucdo sécio-cul-
tural do ser humano. Por isso, até mesmo em seus escritos conside-
rados pessimistas, observa-se uma esperanca inabalavel em sua obra.

Se, de fato, pudermos falar em pessimismo em Suchodolski,
nao podemos nos esquecer que ele se manifesta apenas em alguns
textos produzidos no fim de sua vida e que coincidem com a
queda do socialismo real. Suchodolski faleceu em 1992, menos de
um ano apos o decreto que estabeleceu o fim da Unido Soviética.
Ainda que afetado por esse contexto turbulento, ele encontra
racionalidades que, no limite do caos e da duvida, permitem-lhe
ressignificar a educacio, encontrando um sentido histérico a partir
do que chamou de “pedagogia do humanismo tragico”.

De toda a sua vasta producio, apenas cinco obras do profes-
sor polonés estdo disponiveis no Brasil. Dessas, somente duas fo-
ram traduzidas para o portugués. As demais sao encontradas em
espanhol ou frances.

Geralmente, as obras de Suchodolski sdo vistas apenas, com
algumas exce¢oes, nos acervos das bibliotecas de grandes univer-
sidades publicas brasileiras.

Com maior ou menor presenca, dependendo do espaco biblio-
grafico em que se procura, os livros desse educador existentes no
Brasil sdo: La pédagogie et les grands conrants philosophique: pédagogie de I'essence
et pédagogie de ['excistence (1960), traduzida para o portugués em 1972,
sob o titulo de A pedagogia e as grandes correntes filosdficas: pedagogia da
esséncia e pedagogia; Teoria marxista de la educacion (1965), traduzida ao
portugués em trés volumes no ano de 1976; Fundamentos de pedagogia
socialista (1967); Tratado de pedagogia (1971); Educacion humana del hombre:
de la filosofia del hombre y la civilizacion a los nuevos fundamentos
pedagdgicos de la época de las revoluciones (1977).

Considerando a raridade da pratica de leitura de textos em

outros idiomas no campo universitario brasileiro e o fato de que

41

‘ BOGDAN SUCHODOLSKI EDITADO.pmd 41 21/10/2010, 09:00

T



livros importantes como Wyechowanie dla przyskosci [A educagao
para o futuro] nao existem nem em portugués nem em espa-
nhol, pode-se assegurar que o pensamento de Suchodolski é pouco
conhecido no Brasil.

Levando-se em conta disponibilidade das obras suchodolskianas
nas principais bibliotecas universitarias brasileiras e as referéncias a
Suchodolski em trabalhos publicados em nosso pais, principalmen-
te em artigos, livros e teses, elegemos para a antologia que ora apre-
sentamos, trés titulos: Teoria marxista da educagao, A pedagogia e as gran-

des correntes filosdficas, La educacion humana del honbre.

Da pedagogia materialista a educagcdo humana do homem

O livro Teoria marxista da educacao, concluido em 1957, é a obra
suchodolskiana de maior densidade no que tange a4 missao de se
apresentar as condi¢bes cientificas para uma pedagogia socialista.
Na verdade, trata-se de um trabalho de quase uma década. A pri-
meira parte dessa obra, em que trata da critica da pedagogia but-
guesa nas obras de Marx, foi terminada em 1950; e a segunda, na
qual analisa a concepc¢io pedagdgica desse mesmo pensador, em
1952. Os demais textos foram produzidos nos cinco anos seguintes.

Escrito no apogeu do processo de formacgao do bloco socia-
lista, de que a Polonia constitufa-se como um dos principais nicle-
os, esse livro deve ser entendido como parte de um contexto de
estruturacdo politica interna do pais e de um periodo em que as
grandes narrativas tedricas encontravam-se ainda intactas.

Segundo o préprio autor, essa obra — cujo titulo original, U
podstaw materialistycznef teorii wychowania, poderia ser traduzido ao
portugués para “Fundamentos da teoria materialista da educac¢do”
— foi escrita para responder as seguintes questes: “Em que medi-
da a pedagogia socialista ¢ uma continua¢ao do desenvolvimento
histérico da teoria da educacdo e da pratica? Quais sdo as suas

delimitacdes? Que novos problemas ela pode solucionar?”.
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Ainda que Marx e Engels tenham tratado de questdes peda-
gogicas apenas de forma fragmentaria, Suchodolski considera que
ambos tém uma decisiva importancia no pensamento pedagogico
por serem “criadores de uma nova concepgio da cultura, da his-
toria, da sociedade e do homem” (1960, p. xi).

Para ele, essa concepe¢io foi o ponto de partida nao apenas
para a critica dos fundamentos da cultura burguesa, mas, igual-
mente, para os principios da pedagogia socialista. Dez anos mais
tarde, em 1967, Suchodolski publicaria um livro exatamente com
esse titulo: “Fundamentos da pedagogia socialista”.

Teoria marxista da edncagao é¢ composta por nove capitulos. Vale
lembrar que a versao espanhola, de 1966, publicou integralmente
esses textos em um so6 livro, em 1966, ao passo que a edi¢do pot-
tuguesa o fez, dez anos mais tarde, em trés volumes.

No primeiro capitulo, Suchodolski apresenta um apanhado
das referéncias a respeito da educacio existentes nas obras de Marx
e Engels. Nos capitulos dois, trés e quatro, analisa os problemas
centrais da filosofia e das atividades desses autores no que tange as
repercussoes de suas ideias e praticas nas concep¢oes educacionais.

Os capitulos seguintes sio dedicados a demonstrar o empreendi-
mento filosofico que Marx e Engels fizeram em defesa de uma edu-
cacio materialista contra as concepgdes burguesas de ensino, demons-
trando o idealismo inerente a tais concepg¢des. O objetivo central des-
sa obra é, como expoOe o autor, “mostrar o valor permanente da
educacio em Marx e Engels para o desenvolvimento do pensamen-
to pedagogico” (p. xi), destacando o seu carater cientifico e filoséfico.

O autor conclui essa obra demonstrando que, para a concep-
¢do materialista ou, se quiser, marxista da educacio, a “Gnica saida
a alternativa entre oportunismo e utopia consiste na obrigacio de
se estabelecer um pacto com a pratica revolucionaria do movi-
mento proletario”. Para ele, essa ¢ a condi¢ao e o “anico caminho

para a formacdo dos homens novos” (1966, p. 332).
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A educacao humana do homem, dos trés livros que elegemos para esta
antologia, é a obra mais volumosa (534 paginas). Foi escrita dez anos
ap6s eoria marxista da educagdo. Sob o titulo polonés de Swiat czowieka
a wychowanie (O mundo do homem e a educa¢ao), na tradugio espa-
nhola recebeu o longo subtitulo de “da filosofia do homem e a civili-
zacao aos novos fundamentos pedagogico da época das revolugoes”.

Trata-se de um livro em que sdo abordados assuntos variados
resultantes de pesquisas e de trabalhos apresentados em palestras,
conferéncias e seminarios realizados na Polonia e em outros paises,
entre 1958 e 1966. Essa obra ¢ relevante, tanto pelo aprofunda-
mento de certos conteudos que Suchodolski ja havia esbocado em
obras anteriores, quanto pela diversidade tematica que, entre ou-
tros aspectos, evidencia a incrivel fluéncia do autor por areas tao
distintas das ciéncias humanas.

E af também que ele fala sobre a sua visio pessoal de educa-
¢do, em um texto intitulado “minha pedagogia”, especialmente
elaborado para essa obra.

O livro ¢ dividido em quatro partes que, juntas, totalizam vinte
e seis capitulos. Na primeira parte, o autor trata de um conjunto de
analises a respeito da problematica teérica que envolve a filosofia
do homem e a civilizacao. Na segunda, examina determinados
aspectos do “mundo dos homens”, sobretudo aqueles concernentes
a trés esferas: ciéncia, técnica e arte.

A terceira parte da obra versa sobre problemas da politica
pedagdgica de seu tempo, em especial, os que envolvem o ensino
médio, o ensino profissional e o ensino superior. A quarta e ultima
parte ¢ dedicada as perspectivas e desafios da juventude, tendo
como elemento central a discussdo sobre os problemas e deficién-
cias do trabalho educativo em seu pais.

Ao expor sobre a sua concepgao educacional, Suchodolski afir-
ma que a pedagogia ¢ “uma ciéncia dos fatores modeladores do

homem em seu desenvolvimento histérico” (p. 10). E por isso
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que, ao teorizar sobre pedagogia, o autor percorre reconditos lu-
gares da filosofia, sociologia, psicologia, historia da cultura, litera-
tura, arte, entre outros. Para ele, s6 a partir dessa andlise integral do
ser humano se torna possivel superar as diferencas que historica-
mente se estabeleceram entre a pedagogia como ciéncia tedrica e a
pedagogia como ciéncia pratica. No entendimento de Suchodolski,
a educacio (e, por sua vez, a pedagogia) “¢ sempre uma esperanca
racional”, que configura-se como “a mais importante categoria

existencial dos atributos humanos” (p. 28).

Esséncia e existéncia como dimensdes historicas
da dialética pedagogica

Trés anos ap6s Teoria marxista da educacao, Suchodolski publica,
em 1960, A pedagogia e as grandes correntes filosdficas. Esse é, de longe, o
trabalho mais conhecido do pensador no Brasil. Encontrado prati-
camente em todas as bibliotecas onde ha livros do educador polo-
nés, tornou-se a obra mais citada de Suchodolski em trabalhos na
educacio. Curiosamente, esse livro existe, no Brasil, em duas ver-
soes, uma publicada pela editora “Livros Horizonte”, de Lisboa,
outra pela editora paulista “Centauro”, com edicao inaugural de 2002.

Por se tratar da obra de maior impacto nos escritos brasileiros,
mesmo que tais impactos sejam, em nossa opiniao, muito periféri-
cos, nos deteremos um pouco mais na apresentacio desse livro.

Em A pedagogia ¢ as grandes correntes filosdficas, como esta nitido
no subtitulo da obra, Suchodolski procura discutir as dimensdes
da esséncia e da existéncia como conflito central do pensamento
pedagdgico na histéria da educacdo ocidental. A primeira peda-
gogia, fundada numa matriz idealista, toma o ser humano como
deve ser; a segunda, assentada numa visao empirica do homem,
analisa-o a partir do que ele realmente ¢é.

De acordo com Suchodolski, a pedagogia da esséncia tem em

Platao, primeiramente, e, mais tarde, em Sao Tomds de Aquino, os
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seus portos tedricos. F a corrente mais antiga do pensamento edu-
cacional que, a despeito das criticas e embates provenientes da
pedagogia da existéncia, nio se extinguiu, chegando com bastante
vitalidade aos nossos dias. E isso nao se reflete apenas no campo
das ideias, mas, com mais énfase ainda, nas praticas educativas,
considerando que o ser humano ideal continua a ser, arriscarfamos
dizer, o horizonte a partir do qual se desenvolve a maior parte das
acOes pedagogicas.

Inferir que o paradigma platonico tem ligacao direta com os
fundamentos da pedagogia da esséncia parece 6bvio, haja vista
que o mundo das ideias, caracterizado como lugar da verdadeira
realidade em Platdo, é sinonimo de mundo das esséncias. Mas,
como essa pedagogia se sustentaria nos sistema tomista, conside-
rando que este tem suas raizes no pensamento aristotélico, segundo
o qual, 0 que existe ¢ 0 homem concreto, empirico?

De fato, haveria possibilidade de se estender razoavelmente
nessa andlise, mas, de uma forma muito direta, vale lembrar que o
interesse da pedagogia da esséncia ndo ¢é a fisica de Aristoteles,
mas, a metaffsica, presente também no modelo tomista que, na
perspectiva escoldstica, corrobora o ser humano idealizado.

E na Renascenca que aparecem as primeiras manifestacées da
pedagogia da existéncia. As radicais transformagdes ocorridas nessa
época, sobretudo pela decadéncia do sistema feudal e enfraqueci-
mento do poder catélico, no infcio da modernidade, introduziram
questionamentos profundos as tradigdes. O deslocamento para
um olhar antropocéntrico da vida, bem como a instaura¢io de
um novo sentido de individuo, em certos contextos europeus,
criaram possibilidades éticas de se pensar o ser humano pragmati-
camente, isto ¢, em seu cotidiano concreto. Dai que grandes obras
dessa época, mesmo aquelas que recorrem a caricaturas como meio
de propagar suas mensagens, tenham se tornado reveladoras de

muitos aspectos do ser humano concreto.
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Suchodolski menciona como exemplos paradoxais os traba-
lhos do escritor e médico Francois Rabelais (Gargantua ¢ Pantagruel)
e de Michel de Montaigne (Ensaios). Ambos, cada qual em seu
género literario, destilam acidas criticas ndo apenas as tradicOes
teologicas do medievo, mas, igualmente, as muitas pretensoes ide-
alistas do humanismo renascentista.

As contribuices de Montaigne, segundo Suchodolski (pp. 22-
23), representam os primeiros passos para uma pedagogia da exis-
téncia. Para ele, esse ensafsta francés, mais do que propor mu-
dancas pontuais na educagao, mostrava a “profundidade ignorada
do processo educativo” e revelava “a sua ligagdo com a vida real
do homem?”. (p. 22)

Todavia, a pedagogia da esséncia continuou hegemonica na
modernidade, sustentando-se num “sistema natural da cultura” que,
como observa Suchodolski, “englobava um conjunto de ideias e
normas com significado geral e permanente” (p. 25). Esse sistema
constitufa-se em um “tribunal para condenar a violéncia, a for¢a ¢ a
injustica”, a0 mesmo tempo em que devia servir de “travao ao
relativismo, ao cepticismo, ao atefsmo e a libertinagem” (pp. 25-20).

De acordo com Suchodolski, Rousseau (1712-1778) foi o pri-
meiro autor a radicalizar as criticas a pedagogia da esséncia, crian-
do assim “perspectivas para uma pedagogia da existéncia” (p. 33).
Com o criticismo de Kant (1724-1804), surgiram os primeiros
esforcos para uma conceituagiao dessa pedagogia, embora a filo-
sofia kantiana tenha colaborado, em seus desdobramentos com
Fichte e Hegel, para mais uma variante da pedagogia da esséncia.

Foi a partir das diferentes contribui¢des filosoficas de Kierke-
gaard (1813-1855), Stirner (1806-1856) e Nietzsche (1844-1900),
que a pedagogia da existéncia comegou a tomar corpo. Fortale-
ceu-se com as teorias evolucionistas de Chatles Darwin (1809-
1882), no campo do desenvolvimento da natureza e de Herbert

Spencer (1820-1903), a respeito do desenvolvimento social.
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Para Suchodolski, Spencer, sobretudo nas obras Que conbeci-
mento tem mais valor e Edncagdo, foi quem formulou uma espécie de
teoria que procurou desconstruir a validade da educagao tradicio-
nal, aristocratica. Ao mesmo tempo, esse autor apresentou uma
funcdo pratica para a educacdo que atendia as necessidades do
ideario burgués. Defensor dos principios liberais e da tese da “so-
brevivéncia do mais apto”, Spencer propunha uma educagio
instrumental que, como “uma arma na luta pela conservacio da
vida” (p. 50), garantisse também a existéncia do individuo e a de
seus descendentes.

Como se vé, o modelo existencialista de Spencer nao reivindi-
cava uma ac¢ao revolucionaria a educacao, ao contririo, tratava-se
antes de, deslegitimando o modelo tradicional, reafirmar os valo-
res de uma classe que se tornara naquele contexto, recentemente
hegemonica. Suchodolski reconhece, todavia, que foi a partir des-
sa época, gracas ao trabalho de outros pedagogos e psicélogos,
que a “pedagogia da existéncia tornou-se, além de revolta contra a
pedagogia da esséncia e programa geral de acio, um sistema de-
terminado de investigacGes, um conjunto de métodos e aquisicoes
na via do conhecimento” (p. 52).

Situam-se, nessa linha, os trabalhos de Stanley Hall (1846-1924)
Claparéde (1873-1940), Dewey (1859-1952) e Decroly (1871-1932).
Os estudos desses e de outros autores que podem ser identifi-
cados com a pedagogia da existéncia, como Freud (1856-1939),
influenciaram os defensores da pedagogia da esséncia de tal forma
que, segundo Suchodolski, nessa época, iniciou-se um processo de
“existencializacdo da pedagogia da esséncia” (pp. 60-64).

Suchodolski assegura que a antinomia entre esséncia e existén-
cia, no campo da pedagogia, persiste no mundo contemporaneo
e s6 podera ser resolvida “dentro de condi¢cdes em que tanto a
educacdo como o sistema social sejam concebidos a ‘escala’ do
homem” (p. 71).
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De acordo com o filésofo polonés, a educagio nova foi uma
tentativa de resolver esse impasse. Todavia, apesar dos avangos,
sobretudo no campo da psicologia e da sociologia, que proporci-
onaram referencias para a concep¢ao da pedagogia pedocéntrica,
nao conseguiu superar a contradicao liberdade-adaptacdo pendendo,
em ultima andlise, para o conformismo.

No entendimento de Suchodolski, os impasses entre as duas
correntes pedagogicas poderdo ser superados apenas quando se cons-
tituir uma alianga definitiva entre a a¢do pedagdgica e a acdo social.

Apenas assim, se evitard que “a existéncia social do homem
esteja em contradi¢do com a sua esséncia”. Essa ¢ a condi¢do para
“uma formacao da juventude em que a vida e o ideal se unirdo de
modo criador e dindmico” (p. 107). Af reside, segundo o olhar
suchodolskiano, a educaciao radicalmente transformadora, isto é, a

educacio do futuro.
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TEXTOS SELECIONADOS*

1. Teoria marxista da educagao

1.1. Evolucdo dos problemas pedagégicos nos escritos de Marx

e Engels

O ponto central em torno do qual se cristalizaram todas as
questdes principais da pedagogia foi a atividade revolucionaria de
Marx e Engels e sua teoria. Sobre isso, ¢ irrelevante o fato de que
esses problemas pedagdgicos tenham sido diretamente aborda-
dos ou, consequentemente, sejam resultados de determinadas te-
ses. As etapas de desenvolvimento desta atividade, tal como do
pensamento filosofico e das investigagdes cientificas no campo da
economia ¢ da histéria, coincidem com as etapas do desenvolvi-
mento dos problemas pedagogicos. (p. 1) [...]

No processo de sua evolu¢ao politica, o jovem Marx, atingiu
uma critica cada vez mais consequente do Estado absolutista, a uma
formulacao cada vez mais radical das exigéncias democraticas. Pri-
meiramente Marx dirigiu suas opinides politicas aos circulos de ten-
déncia esquerdista da burguesia alema e de sua intelectualidade, e mais
tarde, cada vez mais acusadamente, como “separatista” ao formular a

transicao do democratismo revolucionario ao comunismo. (p. 2) |...]

2 Os textos referentes aos capitulos I, Il e Il foram traduzidos do espanhol para o
portugués por Jason Mafra a partir da obra: Suchodolski, Bogdan. Teoria marxista de la
educacion. Traducion del aleman por Maria Rosa Borras. México, D.F. Editorial Grujalbo,
1966. Os textos referentes aos capitulos IV, V e VI foram extraidos da obra: Suchodolski,
Bogdan. Teoria marxista de educacgao. v. 2. Traducéo de Francisco Paiva Boleo. Lisboa:
Estampa, 1976. Os textos referentes aos capitulos VII, VIII e IX foram extraidos da obra:
Suchodolski, Bogdan. Teoria marxista de educagéo. v. 3. Tradugdo de Francisco Paiva
Boleo. Lisboa: Estampa, 1976.
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A critica a2 ordem social constituida e sua classe dominante, a
convicgao de que a tarefa do pensamento humano consiste em
desmascarar o mundo burgués e cooperar com a revolu¢do que
se anuncia e reconstitui a dignidade humana, tudo isto representa
uma parte da luta politica de Marx. Rapidamente, iniciou sua criti-
ca a uma segunda frente, dirigida contra as concep¢des utépicas e
abstratas dos chamados benfeitores da humanidade. (p. 2) |[...]

Que problemas pedagdgicos se encontram em primeiro pla-
no no pensamento filoséfico e politico do jovem Marx? Trata-se
principalmente de questoes vinculadas a relagao da filosofia com a
vida e os problemas sociais que afetam a situa¢io do homem na
sociedade burguesa. (p.5) |...]

Porém esse papel critico e criador, este papel educativo e ativo,
s6 pode ser desempenhado pela filosofia quando se converte em
arma do proletariado que luta. Esta ligacio e somente ela pode asse-
gurar a filosofia a eficicia material da for¢a da vontade espiritual. Do
contrario, permaneceria em uma esfera alheia a vida, seus esforcos
consistiriam em uma mudanca da “filosofia como filosofia” e suas
vitérias ocorreriam no mundo de abstracoes e ilusoes. (p. 5) [...]

Engels chegou as concep¢des materialistas e comunistas por
outro caminho. Em que pese o fato de que provinha de uma fa-
milia industrial, rica e religiosa, libertou-se gradualmente das cadei-
as da cultura e da moral burguesa, espiritualistas, coletou ricas ex-
periéncias da vida da classe oprimida e escreveu e falou sempre
corajosamente contra a hipocrisia social e religiosa. De suas expe-
riéncias na Inglaterra extraiu maduras conclusdes nas quais se pode
reconhecer os principios do socialismo cientifico. Enquanto Marx
se interessou principalmente pelos problemas basicos filoséficos
do homem e da sociedade, de que se podem extrair importantes
conclusoes para a pedagogia, em Engels predominou a reacdo
diante das observacGes empiricas, concretas que atuaram sobre ele

apontando o caminho de sua evolucio e possibilidades; nesta analise
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da vida social se lhe apresentaram também os problemas da edu-
cacao (p. 8). [...]

Segundo a opinido dos socialistas utopicos, a educagio devia
ser um dos fatores mais importantes da criacdio de uma nova so-
ciedade; para Marx e Engels, isso deve unir-se estreitamente a con-
creta pratica revolucionaria. Ao afirmar que a educagao devia sut-
gir o mais proximo possivel da revolucio concreta, Marx e Engels
assinalam que ¢é necessario preparar ideologicamente esta dltima.
Diante da opinido de certos circulos que o “instinto revoluciona-
rio” conduz indefectivelmente a agdes espontaneas, Marx defen-
de, contra esses “alquimistas da revolu¢io”, que a “ignorancia nao
ajuda nunca a ninguém”, mas que ¢ preciso atuar seriamente e com
conhecimento dos fatos, e a ciéncia ¢ a Gnica capaz de facilita-lo.
Para muitos as tarefas fundamentais da educacao consistem em
educar o coragdo e a virtude; para Marx e Engels o desenvolvi-
mento da consciéncia ¢ o despertar do interesse pela revolugiao
tém importancia maior. (p. 32) |...]

Os problemas educacionais deixavam de ser questoes das “ca-
tegorias sagradas”, dos “ideais gerais da humanidade” da “nature-
za invariavel humana”. Transformaram-se mais e mais em proble-
mas historicos, problemas de uma época determinada, de um lu-
gar determinado e de determinadas tarefas sociais. Os educadores
ndo devem imaginar que podem estabelecer arbitrariamente os
ideais educativos. Devem compreender que sua atividade depen-
de, principalmente nas etapas de desenvolvimento social determi-
nadas, das relacGes materiais predominantes. Nao se deparam nunca
com uma “ctianca em si”’, mas com uma crianca de uma classe
determinada, com uma crianca que cresce sob determinadas re-
lagdes sociais. (p. 30)

Esta concep¢iao concreto-histérica da esséncia da educagio
foi realizada por Marx e Engels durante sua atividade pratica po-

litico-organizativa. (p. 36) |[...]

53

‘ BOGDAN SUCHODOLSKI EDITADO.pmd 53 21/10/2010, 09:00

T



A pedagogia verdadeiramente cientifica e progressista deve
ser capaz de analisar a atividade educadora com os métodos do
materialismo historico. (p. 39). [...]

O socialismo utépico reconheceu corretamente “o antagonis-
mo das classes e a eficicia dos elementos que se decompdem na
mesma sociedade dominante”, porém nao percebeu os fatores
que determinam o desenvolvimento social e ndo concebeu “por
parte do proletariado tarefa historica alguma nem movimento
politico auténomo algum”. Por essas razdes estava condenado a
alimentar crencas ilusorias na forca revolucionaria da educacio, da
propaganda e do exemplo, que permaneciam a margem do mo-
vimento revolucionario da classe trabalhadora. (p. 40) [...]

O complexo de questdes educacionais e de ensino do ultimo
periodo criador de Marx e Engels compreende: os métodos de
luta pelo ensino da classe trabalhadora; o programa de ensino ba-
seado no progresso da ciéncia e a vincula¢do do trabalho escolar
com o trabalho produtivo; a reivindicagdo de uma educacio que
desenvolva os homens em todos os aspectos; as perspectivas desse

programa sob as condi¢cdes do socialismo.

1.2. Diagnéstico da atualidade

O trabalho cientifico e filoséfico de Marx e Engels estava inti-
mamente unido a sua atividade revolucionaria. Parte desta atuacao
e fortalece a preparacio para suas posteriores lutas revolucionari-
as. O conhecimento da realidade, principalmente da realidade his-
torica e social, e o descobrimento das leis que a regem, possibilitou
organizar eficazmente as a¢oes da classe trabalhadora contra a or-
dem dominante, cujas contradi¢oes a ciéncia descobria. |[...]

De modo semelhante, também os problemas educativos nao
foram analisados a partir de uma teoria geral da cultura ou de con-
cepcdes gerais dos homens. Em contraposicao a um universalismo

a-historico deste tipo, Marx e Engels trataram as questdes da educagio,
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principalmente, em estreita relagdo com a situagdo contemporanea
historica e com as urgentes tarefas sociais. SO a partir daqui deram
inicio a realizagdo de certas generaliza¢Ges. (pp. 9-60) |...]

Marx, que se apoia nos principios do materialismo histérico e
dialético, considera a época capitalista como uma etapa determinada
do desenvolvimento histérico, como uma etapa que se caractetiza
pela crescente intensidade de luta entre as forcas antagonicas de clas-
se. O juizo emitido sobre esta época deve ter o carater de um impe-
rativo historico que desentranhe sua génese, suas leis de desenvolvi-
mento e seu inevitavel fim. Em um imperativo deste tipo, se incluem
20 mesmo tempo as for¢as que surgiram e cresceram no intervalo
desta época, as for¢as produtivas, os homens, as for¢as sociais que
destroem a ordem capitalista ¢ conduzem mediante a revolucdo a
uma nova etapa do desenvolvimento socialista. (p. 63) [...]

Este modo de considerar o capitalismo inclui uma cabal, exata
e justa valora¢ao que o diferencia tanto das criticas moralizadoras
como das apologias burguesa do capitalismo. Ambas as concep-
¢oes sao, para Marx, expressao de um modo de pensar a-histori-
co. A primeira, porque reduz o transcurso real da historia a um
modo romantico utdpico e se cria ilusdes de poder anula-lo; a
segunda, porque explica uma etapa determinada do desenvolvi-
mento como algo invaridvel e inexoravel, desconsiderando poste-
riores transformacoes, qualitativamente novas. (p. 63) |[...]

Marx considera a educagdo como algo que se realiza através
do trabalho e na comunidade dentro dos marcos do desenvolvi-
mento historico, em cujo transcurso se operam dois processos
opostos. Sociedade e trabalho no percurso histérico criam e for-
mam os homens. Todavia, esses processos nas sociedades classistas
os desumanizam, ainda que oferecam ao mesmo tempo grandes
possibilidades para o seu desenvolvimento. Na época do capitalis-
mo essa contradi¢ao tornou-se particularmente aguda. A divisao

crescente do trabalho, o papel crescente da propriedade privada e
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de opressao de classe chega a ser um fator cada vez mais forte de
diferenciacdo que destréi o vinculo do individuo com o trabalho e
a sociedade e, por sua vez, aniquila a vida individual. (p. 65) [...]

Este processo, em que o trabalho humano deixa de ser huma-
no e de ser um fator de desenvolvimento da humanidade, em que
o trabalho se converte em uma fonte de limitacao e deformacio,
adquire novas caracteristicas a partir da época da producio meca-
nizada. Na realidade, a maquina deve substituir 0 homem em to-
dos os trabalhos dificeis e mecanico, transformi-lo em um diri-
gente inteligente do processo de produgao. (p. 69) |[...]

A maquina estd destinada a aumentar a produtividade e a redu-
zit o tempo do trabalho. Todavia, nas maos do capitalista ela se
converte em um poderoso meio para aumentar o tempo de traba-
lho. O trabalho humano se converte na fabrica em mero apéndice
do trabalho da maquina que dita o seu volume e ritmo. (p. 69) |[...]

Marx se distancia deste modo das palavras moralizadoras e
colaboracionistas, a0 servico dos interesses de classe, e destaca com
toda crueza o carater anti-humanista da economia capitalista, que
rebaixa o trabalhador a categoria de “livre vendedor” de sua pro-
pria for¢a de trabalho e com isso menospreza por completo sua
vida de tal modo que ela se transforma num mero vegetar. Se
opoe decididamente a todas as ideias sobre a “educacdo para a
laboriosidade” formuladas pela burguesia, ja que favorecem
magnificamente seus interesses em relacdo aos trabalhadores e cam-
poneses. Combate o programa de ensino desta classe, tanto aquele
apregoado de um modo encoberto pelo idealismo, como aquele

em que se manifestam abertamente suas inten¢oes. (p. 79)

1.3. Problemas da alienagdo e do fetichismo

Marx dedicou grande atencio as analises desta contradi¢ao no
desenvolvimento da sociedade humana. O primeiro enfrentamento

filoséfico que Marx empreendeu — a divergéncia com Hegel —
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radica principalmente na concepcio de alienacdo e nos erros da
teoria da alienacio idealista. (p. 87)

A concepcio idealista da alienagao se funda na contraposicao
metafisica do Eu ao mundo, contraposicao de que nio se é cons-
ciente de que se é obra do préprio Eu. O processo de chegar a ser
consciente devia converter-se no processo de superacao da aliena-
¢io, ao regresso do Espirito a si mesmo, mediante a tomada de
consciéncia de sua propria obra. (p. 88) |...|

Marx expOe conscientemente a especificidade de seu proprio
ponto de vista em sua critica as concepgodes de Hegel ao esclarecer
que estas implicam certa verdade abstrata e geral que, todavia, se
encontra dissimulada pela interpretacao idealista. Essa verdade
consiste em destacar a autoformacio do homem mediante sua
propria atividade produtora do mundo objetivo. (p. 88) |...|

O erro de Hegel consiste em ter concebido todo o processo
de formaciao do homem de um modo abstrato. “O unico traba-
lho que Hegel conhece e reconhece é o abstratamente intelectnal.” Por
esta razdo a filosofia hegeliana comporta, em lugar de homens
concretos e de um desenvolvimento histérico concreto das trans-
formagodes sociais, conceitos abstratos, e com isso desfigura o sen-
tido proprio da alienacao. (p. 88) [...]

A alienagdo fundamental do homem ¢é — para Hegel — apenas
um fenémeno da alienagio realizada no terreno espiritual. (p. 88) [...]

Uma concepgao deste tipo determina métodos idealistas para
a superagao da alienacio. A superacio se efetua no pensamento.
Para Marx, entretanto, nio ¢ capaz de mudar as relagdes materiais
entre pessoas uma vez que aceita a situagdo real do homem e a
muda apenas no Espirito.

Da concepcio idealista da natureza da alienagao se despren-
de deste modo a concepcio idealista de sua superacdo. Por isso
na filosofia hegeliana tem um significado fundamental a tese de

que o “objeto da consciéncia nao é mais que um elemento da
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autoconsciéncia” ou — em outras palavras — uma “autoconsciéncia
objetiva”. (pp. 88-89) [...]

No lugar da superagao real, surgem as supera¢oes ideais; no lu-
gar da auténtica transformacio da realidade pela obra humana, origi-
na-se a degradagio total que se efetua nas alturas do Espiito e consti-
tui, na pratica, o reconhecimento da ordem existente. (p. 89) [...]

O trabalho humano que transforma a natureza, para Marx,
constitui a caracteristica fundamental e especifica do género huma-
no. E por esta caracteristica que o homem se diferencia dos ani-
mais. Certamente, também os animais sdo capazes de produzir,
porém sua producio, tal como Marx destacava, ¢ algo totalmente
distinto. Realizam-na sob a autoridade das necessidades vitais, en-
quanto que o homem, prescindindo da tal impulso, pode produzir
e melhor produz precisamente quanto mais livre estd de tais neces-
sidades vitais imediatas. (pp. 90-91) [...]

Este carater do trabalho que constitui a especificidade do ser
genérico do homem se destréi completamente na economia capi-
talista. Submetido a tais condi¢bes o homem se aliena cada vez
mais. (p. 91) [...]

O homem, sob essas condicoes, se vé lancado a uma existén-
cia inumana, 2 uma renuncia de si mesmo. O homem se converte
assim em um elemento da producio capitalista, transforma-se em
mercadoria. (p. 98) |...]

A alienagao capitalista degenera completamente o homem.
Degenera-o no sentido de que se anulam nele mesmo as qualida-
des realmente humanas, a0 mesmo tempo em que se despertam e
se desenvolvem no ente humano qualidades alheias. (p. 98) |...]

A relagao entre as mercadorias, escreve Marx, “que aqui assu-
me, aos olhos dos homens, a forma fantasmagoérica de uma rela-
cio entre objetos materiais, ndo é mais que uma relacdo social
concreta estabelecida entre os mesmos homens. Por isso, se quere-

mos encontrar uma analogia a este fend6meno, teremos que tre-
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montar-nos as regides nebulosas do mundo da religido, onde os
produtos da mente humana sio como seres dotados de vida pro-
pria, de existéncia independente, e relacionados entre si e com os
homens. Assim acontece no mundo das mercadorias com os pro-
dutos feitos pelas maos do homem. A isto chamo de fetichismo,
no qual se apresentam os produtos do trabalho tio logo sao cria-
dos na forma de mercadorias e que ¢ inseparavel, consequen-
temente, deste modo de producio”. (p. 103) [...]

No terceiro tomo de O capital, Marx demonstra no estudo da
economia capitalista que tal economia destréi mais que qualquer outro
modo de produgao os homens e seu trabalho vivo, e desperdica ndo
apenas carne e sangue, mas, também nervos e espirito. O problema
da libertacdo do homem conseguida por meio da libertagao da opres-
sdo e da exploracio constitui para Marx um problema que nio ¢é
exclusivamente “material” nem exclusivamente “politico”. Constitui
igualmente um problema humanista e pedagdgico. (p. 111) |..]

E necessario separar, também, de sua consciéncia, as falsas e
prejudiciais representagdes segundo as quais a alienagdo constitui
um assunto exclusivo da consciéncia e que afirma que a superagao
da alienagio se consegue por meio da filosofia critica. F preciso
aspirar, pois, ndo apenas a superacdo real da alienacdo na vida,
mas, combater também a concepgao prejudicial e ilusoria de su-

peracido da alienagdo pela filosofia. (p. 117)

1.4. O significado da revolugdo socialista para a educagao

Para que a educagao desempenhe a importante tarefa do desenvol-
vimento do homem em todos os sentidos, deverao, antes de tudo o
mais, quebrar-se as cadeias que no capitalismo prendem o homem. O
destino da educacio, em dltima instancia, depende da transformacao
social, do derrube do sistema capitalista. Nesta base, dar-se-a na socieda-
de socialista uma aproximacio entre as condi¢bes e necessidades da

vida social e as tarefas e possibilidades da atividade educativa. (p. 9) |[...]
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As teses marxistas fundamentais que dizem respeito a educa-
¢do na sociedade capitalista baseiam-se na tese de seu carater de
classe, que estd encoberto pela fraseologia ideoldgica. A educacio
¢ um instrumento nas maos da classe dominante que determina o
seu carater de acordo com os interesses de classe, assim como o
ambito que engloba o ensino para sua propria classe e para as
classes oprimidas. Mas como a burguesia apresenta o capitalismo
como sendo a realizacdo completa da ordem de vida “natural e
racional”; o sistema de ensino e educativo, que na realidade sao um
instrumento dos seus interesses, embelezam- se com bonitas pala-
vras acerca da liberdade e das possibilidades de desenvolvimento.
Marx desmascara constantemente esta questio e indica também o
que significa realmente o ensino na sociedade capitalista para as
diversas classes. (p. 10) |[...]

O carater de classe da educagdo burguesa manifesta-se num
duplo aspecto. Em primeiro lugar, pelo fato de que a educagio,
que supostamente deveria servir todos os homens, s6 é concedida
aos filhos da burguesia. A educac¢do nio é um elemento de igual-
dade social; ¢, pelo contrario, um elemento de hierarquia social
burguesa moderna. [..] Segundo Marx esta desigualdade ¢ com-
pletamente arbitraria e pode ser remetida a dois momentos: a pro-
priedade privada e o ensino.(p. 11) [...]

Em segundo lugar, o carater de classe do ensino burgués mani-
festa-se ao transformar o ensino num instrumento supostamente efi-
caz da “renovacao social”. Em todas as ocasides em que a burguesia
se vé forcada a reconhecer que as relagGes capitalistas sao inadequa-
das, tenta demonstrar com “argumentos educativos’ que sdo inade-
quadas, porque os homens nio sao bons e que estas relagdes melho-
rardo quando os homens se tornarem melhores. (p. 12) |...]

Os escritores burgueses, ao recomendarem a educa¢ao como
remédio para os pecados sociais da sua prépria ordem social,

convertem a educa¢do numa manobra de desvio que deve sufocar
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o impulso revolucionario das massas. A educa¢do adquire entdo
uma func¢ao que nio deve exercer. (p. 13) [...]

Com esta analise Marx e Engels descobrem a contradi¢ao fun-
damental da politica educativa da burguesia. So os interesses de
classe da burguesia que obrigam a uma limitacao da educagido das
classes oprimidas e sao os interesses da burguesia que exigem uma
certa elevacdo do nivel educativo das forcas produtivas. Ja em A
Situacao da Classe Trabalbadora em Inglaterra Engels observa que a
burguesia é forcada a ocupar-se dos operarios apenas na medida
em que ¢ ditada pela sua ambicdo de maiores lucros. Mas também
deve evitar que a formacdo dos operarios se converta numa arma
nas maos da classe oprimida. (p. 14) [...|

O carater de classe do ensino burgués manifesta-se de uma
maneira mais clara quando nos ocupamos que é concedido aos
filhos dos operarios e camponeses do que quando nos ocupamos
do ensino que ela reserva para os seus proprios filhos e para os da
nobreza. A educacio dos filhos da classe dominante baseia-se na
mentira e na fraude, e a educacio dos filhos da classe oprimida, no
indispensavel. No entanto, quem decide o que ¢ indispensavel sao
os capitalistas e ndo as necessidades das criangas ou pelas necessi-
dades gerais da sociedade. (p. 16) |...]

A andlise critica das reais condicées de vida, como base indis-
cutivel para o desenvolvimento de formas de vida moral e intelec-
tualmente mais elevadas, possibilitou a Marx uma visdo do pro-
blema do ensino das criangas real e concreta, livre de qualquer
fraseologia pedagdgica iluséria. Marx dirige a sua aten¢io para as
condic¢bes de trabalho das criangas na fabrica e na escola, para a
posicao dos pais e dos mestres no que respeita aos capitalistas.
Aqui se evidencia todo carater hipdcrita e a superficialidade do
sistema de ensino e de educacio burguesa. (p. 18) [...]

Do mesmo modo que o trabalho mecanizado — na opiniao de

Marx — nao destrdi por ser mecanizado, mas porque estd organiza-
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do pelos capitalistas, também o trabalho das ctiangas s6 ¢ crimino-
so, porque os capitalistas o convertem em objeto de exploragao.
Mas do mesmo modo que a producdo mecanizada se converte no
socialismo em elemento de libertacao e desenvolvimento do ho-
mem no socialismo, também a ligacdo entre o ensino e o trabalho
produtivo adquire no socialismo um alto valor educativo. (p. 19) [...]

Portanto, a ligacdo entre o ensino e o trabalho é para Marx,
também valiosa porque supera a divisdo entre o trabalho fisico e o
intelectual, que ¢ originada pela divisao do trabalho e acaba com o
desenvolvimento prejudicial e unilateral do individuo humano. Marx
nao s6 indicou frequentemente que o trabalho fisico sem elemen-
tos espirituais destréi a natureza humana como também que a ati-
vidade intelectual, 2 margem do trabalho fisico, conduz facilmente
aos erros de um idealismo artificial e de uma falsa abstracdo. “A
independéncia entre os pensamentos e as ideias” ¢, como Marx
disse, “uma consequéncia da independéncia entre as relagdes pes-
soals e as relagdes entre os individuos”. A divisdao do trabalho, que
permite o “pensar” exclusivo de um grupo de homens, destroi
tanto o pensamento como os préprios homens. (p. 23) |...]

Marx e Engels formularam os principios da ligacio entre o tra-
balho e o ensino na sua luta implacavel contra a exploracao capitalis-
ta do trabalho infantil. Assim, assentaram as bases para a politica
educativa da classe operaria e para seu futuro programa. Neste sen-
tido o Manifesto do Partido Comunista propde a “abolicao do trabalho
fabril das criangas na sua forma atual”’, mas a0 mesmo tempo acen-
tua a necessidade de “ligar o ensino a produgdo material” (p. 25) [...|

S6 a revolucio socialista podera focar de um modo pratico o
problema da educacio do homem para o trabalho e através do
trabalho de tal forma que o trabalho nao limite 0 homem, mas
que, pelo contrario, o desenvolva em todos os seus aspectos. S6 a
revolucdo socialista quebrarda as cadeias que impedem o

desenvolvimento das forcas produtivas. (p. 26) |...|
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O principio fundamental de Marx e Engels era ligar o mais
estreitamente possivel o socialismo cientifico e a luta revoluciona-
ria da classe operaria e organizar esta luta como o Gnico caminho
que conduz ao socialismo. A separacio de esperancas utdpicas,
aspiracdes ou inten¢des de organizar as “futuras” comunidades no
seio da atual sociedade e apolitica concreta da luta revolucionaria
que conduz a aboli¢do das relagdes existentes sao algo tao primos-
dial que, naturalmente, tinha de afetar também as questdes do en-
sino. F evidente que a educacio dos homens na base do socialis-
mo utdpico tinha de ser algo totalmente diferente da educagao
nos principios da luta de classe do proletariado. (p. 27) |[...]

O papel do proletariado é determinado através do processo
do desenvolvimento social e ndo por quaisquer qualidades fisicas
inatas dos homens que lhe sejam proprias. A idealizagao consciente
das qualidades da classe operaria como “argumento” para a pos-
sibilidade da sua libertacio nao corresponde em absoluto aos fa-
tos e, além disso, testemunha concepgdes ingénuas e utopicas acet-
ca do desenvolvimento social e seus fatores realmente eficazes.
Além disso, tal idealizacdo da lugar a todos os possiveis ataques da
reacio que se levantam contra os operatios. Estes ataques tém por
objetivo despojar ainda mais os operarios das suas condi¢des hu-
manas de vida. (p. 31) [...]

O marxismo ¢ uma demonstragio de que o desenvolvimento
histérico se processa por etapas que se caracterizam pelas trans-
formagoes revolucionarias. “Pois Marx — disse Engels no seu dis-
curso junto ao tumulo de Marx — foi, sobretudo, um revoluciona-
rio. A sua verdadeira palavra de ordem foi colaborar de uma
maneira ou outra no derrube da sociedade capitalista e das institui-
¢Oes estatais criadas por esta sociedade, colaborar na libertagao do
proletariado moderno, a quem foi o primeiro a dar consciéncia da
sua propria situagdo e necessidades, a consciéncia das condicoes

da sua emancipac¢io. A luta foi seu elemento.” (p. 32) |...]
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Marx atenta na absoluta novidade histérica da revolucao socia-
lista que nao sé destréi uma classe dominante determinada, mas que
ainda por cima anula por completo a sociedade de classes, ¢ a este
respeito Marx sublinha a grande importancia da consciéncia comu-
nista. Escreve: “Tanto para a constituicio desta consciéncia comu-
nista como para a realizacdo desta mesma questio sAo necessarias
amplas mudangas no homem, que sé num movimento pratico, numa
revolucdo, se podem produzir; assim, pois, a revolu¢do nio so6 é
necessaria porque a classe que provoca o derrube sé numa revo-
lugao pode alcancar os objetivos de se desfazer de toda a velha
porcaria e alcangar a nova fungido da sociedade.” (p. 33) |...]

A concepeao marxista estabelece, pois, uma estreita ligacao da
atuacao no presente com a atuacio tendo em vista o futuro. Esta é
a tese principal da tatica politica que o Marnifesto do Partido Comunista
resume nas seguintes palavras: “Os comunistas lutam para alcangar
os fins imediatos presentes e os interesses da classe operaria, mas
representam também no momento atual o movimento do futu-
ro.” Este principio determina o carater da “educacao do proleta-
riado para as tarefas revolucionarias” como uma educagido que
esta ligada a pratica da atividade revolucionaria. Deste modo, a
concep¢ido da educacdo dos fundadores do socialismo cientifico
adquiriu caracteristicas particularmente importantes. (p. 35) |[...|

A atividade revolucionaria é precisamente esta “convergén-
cia do ambiente ou das circunstancias mutaveis ¢ da atividade
humana” que condiciona principalmente a “transformac¢io’ dos
homens. (p. 36) [...]

Segundo Marx, a luta revolucionaria da classe operaria é o
elemento mais importante da constru¢ao do futuro socialista. O
processo de educacio dos construtores do socialismo e a sua par-
ticipagdo nas transformacdoes historicas, a todas que se produzem
como resultado da sua luta, sio um todo coeso e unico. Esta

concepcao de educagio opde-se decididamente a todas as formas
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de educacio pessoal “desmedida”, que ndo valoriza as tendéncias
de desenvolvimento da sociedade e carece de todo o critério cien-
tifico. A concep¢ao marxista estabelece de modo especial estes
critérios que s6 podem dar-se através da atividade social pratica.
Esta concepgao opde-se a todas as representacoes ilusorias de uma
educacio individualista, que pretende educar os homens a margem
da atuacio social e do processo histérico da luta por um futuro
socialista. (p. 40) [...]

De tudo o que foi exposto depreende-se claramente que o
problema da educa¢io e formagdo da consciéncia socialista esta
ligado o mais estreitamente possivel ao crescimento da luta revo-
lucionaria. Ao afirmar que o ser social determina a consciéncia
social, Marx e Engels sublinharam sempre a importancia do pro-
gresso social para o desenvolvimento da consciéncia. (p. 40) |...]

Na formacido da consciéncia politica do proletariado
corresponde uma grande importiancia a acumulacdo de saber.
Apesar da tradicdo de apelar para os sentimentos, apesar dos di-
versos tipos de ensino moralizador, apesar das muitas formas
semimisticas e quase rituais do atuar, apesar de tudo o que na pra-
tica tornava doente o socialismo utépico e também o socialismo
pequeno-burgués francés e o socialismo alemao, Marx e Engels
quiseram sobretudo facilitar a atuacido do proletariado com um
saber exato e uma vontade consciente. (p. 41) [...]

Mas a medida que a histéria evolui e com ela a luta do prole-
tariado se define mais claramente, ja ndo ha necessidade de procu-
rar nas suas mentes a ciéncia, ndo tém mais que dar-se conta do
que acontece ante os seus proprios olhos e converterem-se no
6rgao disso mesmo. Enquanto perseguirem a ciéncia e s6 constru-
frem sistemas, enquanto permanecerem no comeco da luta, nio
verdo mais que miséria na miséria, sem captarem dela o aspecto
revolucionario e capaz de provocar o derrube da antiga sociedade.

A partir deste instante a ciéncia converte-se em produto consciente
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do movimento histérico e deixa de ser doutrinaria; torna-se re-
volucionaria.” (p. 49) [...]

A unidade dialética da teoria do socialismo cientifico e do mo-
vimento operario revolucionario é, por isso, a base de todas as
disposi¢coes ou medidas para a formacdo da consciéncia socialista
dos operarios € a0 mesmo tempo previne contra todas as falsifi-
cagdes que provém das falsas abstracdes ou da aceitacdo da es-
pontaneidade. (p. 53) [...]

Marx e Engels formularam o programa da educacio intelectual
da classe operaria no seio do capitalismo e mais tarde na sociedade
socialista, e sublinharam em especial o papel da escola. Considera-
ram-na uma institui¢ao que deve proporcionar um saber polifacetado
e solido, baseado nos ultimos conhecimentos da ciéncia. No decut-
so de sua divergéncia com Dithring, Engels opds-se a0 pensamento
pedocentrista segundo o qual as criancas s6 deviam aprender aquilo
por que manifestassem um interesse imediato. (p. 64) |...]

S6 através de tal ensino sistematico podem as criangas e 0s jo-
vens adquirir os elementos de uma concep¢ao cientifica do mundo
e dos conhecimentos. Foi deste modo que Marx e Engels supera-
ram as tradi¢oes perniciosas do “ensino formal” que menospreza-
vam a importancia da matéria de ensino e forneciam conhecimentos
inuteis para a vida moderna. Também indicaram a dependéncia que
existe entre a formacao das capacidades intelectuais e a apropriacao
do saber progressista sobre a natureza e a sociedade. (p. 64) |...]

Marx e Engels opuseram a tese da “revolucdo permanente” as
ilusdes utdpicas do papel essencial e autbnomo do ensino e da educa-
¢do na transformacao social. Esta revolugdo ¢ o tinico caminho para a
nova sociedade e simultaneamente a tUnica fonte criadora de um en-
sino que conduza a educagio de verdadeiros homens. (p. 72) |...|

De acordo com isto, o problema principal da educacio é o
problema da participacdo dos homens na luta pelo progresso social.

O que acontece no “interior” dos homens esta profundamente in-
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fluenciado pelo que sucede a sua volta e pelas coisas em que partici-
pa. Assim se liberta 0 homem das quimeras e das representacoes
proprias do isolamento e da sedugdo da moral e liga-se a realidade.
Esta ligacdo supera também o oportunismo, que as relacoes capita-
listas existentes consideram algo inevitavel, e adverte contra uma
adaptacio utilitarista a estas relacGes que destroem a moral no pré-
prio sentido da palavra. Assim, a diferenca entre o que ¢é e o que
deve ser permanece, concretamente na luta pela nova realidade so-

cial, na luta pela realizacao do que deve set. (p. 73)

1.5. Sobre os fundamentos da teoria marxista da cultura

Marx e Engels expuseram nio s um programa completamente
novo para o trabalho de ensino e educa¢do, mas deram também as
bases para uma nova teoria pedagbgica. E ao chamar-lhes criadores
da verdadeira sociologia cientifica da economia e ao caracterizar jus-
tamente sua a¢ao no campo das ciéncias sociais e econdmicas como
decisiva, podemos considerar igualmente que desempenharam um
papel decisivo para a ciéncia pedagégica. . certo que nem Marx nem
Engels se ocuparam diretamente da teoria pedagogica, mas formu-
laram nos seus estudos filosoficos todas as teses fundamentais sobre
as quais se deve apoiar a teoria da pedagogia socialista. (pp. 75-76) [...]

Segundo Marx, o valor de Hegel consiste em, ao contrario da
filosofia do Iluminismo, sublinhar o cariter ativo e historico do
homem, consiste em “captar a esséncia do #rabalho e em conceber
o0 homem objetivado e verdadeiro como resultado do seu priprio
trabalho”. Esta concep¢do do homem, como um ser que se
autoproduz no decurso da sua atividade historica foi, no entanto,
desvirtuada por Hegel e despojada de seu significado tedrico e
pratico precisamente porque “o nico trabalho que Hegel conhece
e reconhece ¢ o trabalho abstratamente intelectual”. (p. 78) |...]

O conceito hegeliano de realidade ensina a captar nas

transformacoes da realidade um determinado sentido, umas deter-
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minadas leis, mas ¢ obviamente expressao e lei do mundo espiritual,
nao empirico. Hegel indica que a realidade empirica ¢ racional, “mas
nao ¢ racional por causa de sua razdo prépria, mas porque os fatos
empiricos na sua existéncia empirica tém um significado diferente
do que aquilo que em si mesmos sao. O fato de que se parte nio se
concebe como tal, mas como resultado mistico”. (pp. 79-80) |...]

Segundo Marx, os erros mencionados das concepgdes
hegelianas ndo sao simplesmente erros te6ricos. Como todas ope-
racOes mentais falsa, dependem dos limites de classe da consci-
éncia e conduzem a consequéncias praticas prejudiciais, a com-
portamentos reacionarios falsos. (p. 81) [...]

Na compreensio dos multiplos erros mencionados dos ho-
mens que creem que se pode “superar a filosofia sem a realizar”,
reside a chave da relacdo marxista com o problema hegeliano da
filosofia e da vida, isto é, com o problema que estd também liga-
do a pedagogia. (p. 82) [...]

A critica da teoria hegeliana do desenvolvimento historico, da
teoria hegeliana do direito e do Estado assim como a critica da
teoria hegeliana da consciéncia e do papel da filosofia convergem na
convic¢ao marxista essencial de que € necessario criar toda atividade
idealista e abstrata, mas que esta atividade, concretamente percepti-
vel, deve ser concebida de um modo pratico, real e histérico e nao,
como Hegel faz, como atividade espiritual que exprime as transfor-
magOes da ldeia a margem do mundo real humano. (p. 85) |...]

A teoria da educacio ja ndo €, portanto, uma teoria dos com-
portamentos que venham determinados pela andlise conceptual das
tdezas fundamentais. Estas zdezas deviam supostamente realizar supos-
tamente o conteudo principal da vida humana e suas transforma-
¢Oes. A teoria da educacido deve desenvolver-se a partir deste ponto
em intima ligacdo com as necessidades da vida concreta da socieda-
de existente, com sua atividade e a sua produc¢io. Esta teoria

fundamenta-se em determinadas premissas. Estas premissas sao os
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homens reais, as relagdes de producdo existentes, assim como as
transformacgoes nas forcas produtivas, que possibilitam uma a¢ao
revolucionaria para a transformacao das relagcdes sociais. (p. 87) [...]
A critica a Hegel, focada deste modo, ¢ uma critica as tendén-
cias resultantes da sua filosofia, de considerar a pedagogia como
uma ciéncia que determina as “leis sagradas” da consciéncia, que
aspira a formulacdo de regras “validas em geral” e a confusiao do
carater historico do processo educativo. Hegel foi certamente um
filésofo da historia; no entanto, a critica marxista mostra que, na
concepcao hegeliana, a historia é apenas uma historia alegérica.
Isto explica o fato das concep¢oes hegelianas dos partidarios da
filosofia absolutista poderem facilmente servir-se de uma filosofia
de verdades e valores eternos. Pela clara demonstracao de que o
mundo dos produtos nao tem histéria propria, mas que é exclusi-
vamente a impressao das transformacOes histéricas que se rea-
lizam no mundo material, Marx fez uma verdadeira revolucao
copernicana na pedagogia ao indicar que nao ¢ a vida que gira a
volta das ideias, mas que s2o as ideias que giram a volta da vida. A
partir deste momento, a pedagogia deve conceber principalmente
avida e n20o a Ideza. Deve conhecer os homens reais sob condicdes
concretas e nao as ideias dos homens e da cultura. Isto é a verda-
deira “revolucio copernicana” em pedagogia. (pp. 88-89) |...]
Temos de aceitar que, em especial a chamada pedagogia filosofi-
ca, se inclina para um modo de pensar idealista abstrato deste tipo.
Transforma os conceitos extraidos da realidade em formas de exis-
téncia independente, pelo que sacrifica a realidade concreta e empirica
a0 valor de uma “existéncia verdadeira”. Conceitos como inteligéncia,
personalidade, cultura, capacidades, necessidades, impulsos, interesses,
tipo psicolégico, escola, castigo, jogo, trabalho etc., convertem-se nas
tais esséncias ideais que se escondem nos fenémenos concretos que
lhe devem dar um contetido verdadeiro, oculto nas formas fenoménicas

acidentais supérfluas da existéncia empirica. (p. 91) |...]
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A especulacio, escreve Marx, ndo se satisfaz com reduzir as
verdadeiras peras, macas etc., a sua esséncia, “a fruta”. Tem de
explicar, no entanto, como da esséncia geral de fruta se originaram
os frutos individuais. O caminho dos objetos concretos aos con-
ceitos ¢ facil; o caminho dos conceitos concebidos como “presen-
cas” independentes e criadoras para as suas formas fenoménicas
concretas, ¢ um caminho dificilmente explicavel. (p. 92) [...]

A metodologia marxista contrapde-se a metodologia hegeliana
e a0 seu pensamento historico. Marx opde-se ao uso de esquemas
genéricos humanos na historia e desmascara-os como produto
dos interesses de classe numa determinada situacao histérica. Por
conseguinte, afasta também os modos de pensar que tornam im-
possivel tomar em consideracio e investigar a realidade concreta
em mutacio, os que estdo orientados para captar “a substincia” e
0s que concebem o movimento como a transformacao eterna da
Ideia. (pp. 95-96) |...]

O pensamento pedagdgico nao deve ter o carater de pensa-
mento com “substantivos”, mas deve sobretudo conjugar o carater
do pensamento com “adjetivos”. Isto significa que todas as catego-
rias que identificam e dao por verdadeira “a unidade dos objetos
como unidade da substincia oculta nas coisas distintas”, nio sio
validas. Ao contrario, sao validas as categorias que permitem reco-
nhecer a diversidade concreta e as propriedades especificas relacio-
nadas com determinadas condi¢oes reais. Por isso, o pensamento
pedagdgico nio se deve orientar para a “crianca’, mas para a crian-
ca fortemente determinada. O conceito “crianca”, como o conceito
“crianca em geral”, como “ideia da infancia”, ndo é importante nem
adequado. O importante é conhecer a crian¢a concreta; isto ¢, por
exemplo, uma crianga de uma familia pobre ou de uma familia rica
de uma aldeia etc. E algo de semelhante sucede em todos os concei-
tos. Nao temos de compendiar generalizacoes especulativas em forma

de substantiva¢des, que manifestam “substancialidade”, “esséncia”
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ou “espirito”, mas investigacoes cientificas que registrem a diversi-
dade do estado de coisas e que se formaram em grupos segundo as
mais importantes opinides empiricas, segundo as caractetisticas ori-
ginadas por circunstincias determinadas; isto ¢é, investigacdes que
operam com adjetivos. (p. 96) [...]

A influéncia de Hegel sobre a pedagogia burguesa alcangou o
seu ponto culminante no século XX. Isto ¢ facilmente compreen-
sivel. Depois da luta vitoriosa contra o feudalismo, a burguesia
perdeu de um modo cada vez mais manifesto as posicOes iniciais
progressistas e adquiriu posi¢oes defensivas reacionarias e conset-
vadoras. A medida que a burguesia se afasta da sua posicio prima-
ria, distancia-se da filosofia materialista e une-se a filosofia idealis-
ta. A historia da burguesia, escreve R. Garaudy, atesta “que [esta] se
serviu do materialismo para tomar nas maos o poder ¢ do idealis-
mo para conserva-lo”. (p. 98) |[...]

No entanto, hoje, a0 querer apurar uma critica a estas concep-
¢bes e compreender completamente em que consiste 0 método
marxista de compreensdo do processo educativo e da atividade
educativa, podemos fazé-lo estudando detalhadamente a luta que
Marx levou a cabo contra o idealismo hegeliano. (p. 111) [...]

A participa¢ao na chamada cultura espiritual esta relacionada
com o papel que os homens desempenham na vida e nao com a
transmissao desligada da realidade, do patrimonio historico dos
grandes criadores da cultura. O caminho para a apropriagao deste
valioso patriménio hd de conduzir a criagdo de uma vida real e
ndo a um apelo idealista a consciéncia dos individuos. Isto exige
naturalmente métodos educativos completamente distintos dos
recomendados pela pedagogia burguesa, que se fundamentam na
“formacao de uma elite de bens culturais”. (p. 114) [...]

Marx usou a determinacio “estrutura’” e “superestrutura’. Es-
tas categorias lembram a construcao de um edificio e utilizam-se em

geral como caracterizagao da peculiaridade e do carater de depen-
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déncia da superestrutura em relacdo ao papel necessariamente
determinante da estrutura. Ndo ha duvida que esta caracterizagao de
Marx se dirigia contra as teorias espiritual-idealistas, segundo as quais
a cultura se desenvolve por completo independentemente das leis
do espirito: a sua missao era destacar a real radicacdo da cultura no
ser social. Mas no se trata de modo nenhum que a cultura seja um
produto mecanico das relacbes materiais. (pp. 117-118) |...]
Conclusao completamente diversa se tira se se partir da base
adotada por Marx e Engels para a andlise do problema da cultura e
do ensino. Este ponto de partida permite nao s descobrir as falsida-
des da concepeao burguesa, mas estabelecer a relagio entre o ensino
e a cultura, como conteudo formativo, de uma forma exata, livre de

toda a fraseologia metafisica e estreitamente cientifica. (p. 128)

1.6. Critica da concepcdo metafisico-idealista do homem

A concepgao do homem ¢é, com a concepgao da cultura, o
segundo problema central da teoria pedagogica. As concepcoes
de ensino estdo sempre ligadas a um determinado conceito de
homem; inclusivamente no caso deste conceito nao ser objeto de
uma investigacao especial por parte dos pedagogos, mas empre-
endido exclusivamente pelas classes dominantes. A pedagogia but-
guesa opera com uma concep¢do de homem especial, na qual se
expressa tanto uma certa critica as concepgdes feudais como uma
permanéncia encoberta dessas concepgoes. (p. 129) [...]

A teoria da “natureza do homem” foi, em relacdo as concep-
¢Oes religioso-feudais do homem, um progresso relativo e desem-
penhou um papel progressista na histéria — especialmente no
Renascimento -. No perfodo do inicio da luta de libertagao da classe
operaria tornou-se uma teoria que dificulta os esforcos por uma
mudanca das relagoes predominantes e restringiu e desfigurou o
processo histérico de desenvolvimento do homem, porque atribuiu

perfeicao e imutabilidade ao modelo burgués. (pp. 132-133) |[...|
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Ja nas suas primeiras obras Marx fez uma analise do homem.
Expoe esta andlise na sua luta contra as concepgdes metafisicas e
estaticas de carater religioso e espiritualista e contra as concepcoes
do naturalismo, especialmente da filosofia sensualista. Na opiniao
de Marx, a esséncia humana nio pode ser entendida como uma
esséncia cujo conteudo esta eternamente fixado e cuja vida real seja
exclusivamente um secular esforco de realizacdo desta esséncia.
Mas também nao pode ser considerada como uma esséncia criada
exclusivamente pelas forcas da natureza, como sucede com os
animais. Se se quer penetrar na esséncia do homem hd que ter em
conta fundamentalmente sua atividade que transforma o ambien-
te, e atualiza o processo fundamental da autoproducio do ho-
mem pelo trabalho criador. No entanto, todas as teorias que redu-
zem o homem a uma realidade extra-humana — religiosa, espiritual
ou material — concebem-no como um produto mecanico da atu-
acao de foreas alheias. (p. 133) [...]

A critica de Marx ao sensualismo poe a nu concepg¢io erronea
segundo a qual os sentidos humanos seriam aparelhos receptivos
da natureza ja acabados. Marx assinala que os sentidos humanos s6
adquirem carater verdadeiramente “humano” na atividade dos
homens. Na atividade os homens criam, a partit do material da
natureza, objetos humanos e deste modo desenvolvem-se os sen-
tidos e as capacidades para o trabalho. “A formacdo dos cinco
sentidos — escreve Marx — ¢ um trabalho de toda a hist6ria univer-
sal existente até aos dias”. (p. 130) [...]

A concepg¢ao metafisica do homem ¢, pois, em si, um registro
inconsciente de fatos do desenvolvimento do homem que esta
ligado as relagdes sociais. A teoria metafisica considera esse
patrimoénio histérico como exteriorizagdo da “verdadeira essén-
cia” do homem e deste modo torna impossivel a conceitualizacio
real. Numa fase determinada da histéria acontece que o burgués

da a esta teoria um carater reacionario. Marx pés a nu o carater
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mistico das teorias burguesas ao analisar de modo preciso os ide-
ais formulados como expressio supostamente perfeita da essén-
cia humana. Os escritores burgueses apresentaram frequentemente
o ideal do homem como meta do trabalho educativo, sem com-
preenderem ou sem quererem compreender o fato de que este
ideal esta limitado no seu contetdo pelos interesses e experiéncias
da burguesia. (p. 140) |...]

Estas consideracOes que se relacionam com a natureza do ho-
mem conduzem a conclusido de que a principal for¢a motriz do
comportamento humano ¢ a sua tendéncia para conseguir benefi-
cios ou lucros. Este pensamento ¢é apresentado pela filosofia bur-
guesa como algo muito valioso para o ensino. A conversao dos
individuos em homens que compreendem apropriada e razoavel-
mente o seu circulo de interesses deve constituir o programa fun-
damental do ensino individual e do ensino social. (pp. 143-144) [..]

Estes motivos de atuacdo presentes na classe burguesa conver-
teram-se paulatinamente na fonte das ideologias socioéticas que fo-
ram criadas por esta classe para fundamentar o seu modo de atua-
¢dao. Ao mesmo tempo tinham por missdo conquistar a geragiao
jovem através de uma educacao adequada a esta atuacio. Tal foi o
carater da filosofia do utilitarismo e do hedonismo. (p. 145) |...]

Marx mostra o carater erroneo e falso dos ideais educativos
burgueses, assim como o nucleo essencial das concepgdes utilitaristas
de moral e ensino. Além disso, da atencao a todas as frases enge-
nhosas que esta concep¢io usa na luta. Trata-se de palavras de
ordem como “homens e cidadaos” com as quais a burguesia fes-
tejou o seu triunfo sobre o regime feudal e que levanta como um
canhio face a nova ordem que deve trazer a felicidade e a liberdade
para todos os homens. (p. 148) |...]

O homem egoista ¢, neste ambiente, “objeto da certeza imedi-
ata”’; encontra-se dado como base indestrutivel, como “base natural”.

E simplesmente homem. Pelo contrario, os seus direitos politicos e
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os seus deveres que lhe sdo apresentados na mesma medida que aos
outros homens, como membros da sociedade e nao como resul-
tado da sua vida concreta e das suas fungdes concretas no grupo da
sociedade, parecem por esta razao algo abstrato, igual para todos, a
margem da situacio concreta de cada um. (p. 150) |...]

As andlises de Marx mostram, pois, a limitacdo de classe do
conceito “homem” que ¢ representado pela suposta naturalidade
de suas ambic¢oes e capacidades. Ao mesmo tempo assinalam tam-
bém a falsa alegorizacdo do Estado que, na realidade, ¢ a expres-
sao dos interesses burgueses. Indicam o verdadeiro carater entre
“homem” e “cidadao”, um conflito que ¢ uma forma da contra-
dicdo entre os interesses egoistas concretos ¢ o dever politico abs-
trato. Estas analises mostram também as possibilidades de superar
falsos entendimentos e representa¢oes. (p. 161) |...]

Porque na sociedade burguesa os homens estio submetidos a
estas duas abstracdes do “homem” e do “cidadio”, perdem a com-
preensao da sua verdadeira vida real, isto ¢, de uma vida com rela-
¢Oes socioeconomicas completamente determinadas e que se realiza
num trabalho determinado, numa época determinada e num lugar
determinado. Conduzem ao erro de considerar, como posterior-
mente Marx indica em Teses sobre Fenerbach que os homens se conver-
tem em homens, porque neles se esconde uma “esséncia abstrata
humana” que eles exprimem quando se desligam da vida concreta.
No entanto, na realidade, o “conjunto das relagdes sociais”, em que
vivem determina o que eles sdo realmente. (p. 170) |...]

De acordo com este principio, Marx indica as incompreensoes
que surgem quando se consideram os elementos reais e concretos da
vida do individuo como algo acidental e externo, sem compreender o
que realmente sio. Precisamente este ponto de vista facilitou uma
critica do cardter enganoso do ensino moral da burguesia e ajudou
a desenvolver as bases de uma educacao sociomoral concreta do
homem. (p. 171)
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1.7. Méritos e erros do materialismo metafisico na analise do

homem

Durante o largo tempo em que a burguesia lutou contra o feu-
dalismo, as concepg¢des “ideais” serviram de arma eficaz para a su-
peracgao das relacoes e concepgdes predominantes. Mediante o ape-
lo ao direito natural, que valia como direito perfeito, eterno e intan-
givel de vida, puderam atacar intensivamente os direitos feudais ain-
da sobreviventes. A sociedade do contrato social e a sociedade ideal
davam a possibilidade de atacar forte e ameagadoramente a socie-
dade feudal existente ¢ os seus donos absolutos. Com a concep¢ao
da “natureza humana” podia-se criticar vigorosamente a primazia
da Igreja no campo do ensino. No entanto, a medida que a burgue-
sia foi triunfando e instalando sobre as ruinas do feudalismo — as
vezes em alianca com ele — uma nova ordem, na qual se elevava a
categoria de classe dominante, este modo de pensar comegou a
tornar-se perigoso em algumas questdes sociais. (pp. 9-10) [...]

Se as diversas concepgoes acerca das leis imutaveis da natureza
e da esséncia imutavel do homem prestam até este momento bons
servicos a luta pela realizacao das reivindicacOes da burguesia, na
consolidacao da ordem burguesa tornaram-se supérfluas ou mes-
mo prejudiciais. (p. 10) [...]

As transformacgoes na filosofia refletem de um modo funda-
mental os conflitos ideologicos que se manifestam pela critica da
metafisica tradicional “da esséncia”. Principalmente a filosofia do
empirismo prevenia os homens contra a aspiracdo de projetar
concepgdes aprioristicas sobre a sua esséncia. (p. 11) [...]

Nos fins do século XIX e principios do XX assinala-se uma
corrente dirigida contra as concepgdes tradicionais. Filosofia da
vida, pragmatismo e fenomenologia tentam conceber, apesar de
muitas contradi¢des, os homens por si proprios, pela sua atividade
livre, suas vivéncias e experiéncias. (p. 12) |...]

Certamente a critica a metafisica idealista burguesa tinha o seu

ponto de partida na direita, mas depressa a critica de esquerda
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tomou a iniciativa. Para esta, o apelo a vida concreta dos homens
significava uma libertacao definitiva das cadeias da Igreja e da reli-
gido, a legalizacio das aspiragoes laicas e nacionalistas, o reconheci-
mento das necessidades materiais dos homens e a destruicio tanto
da superestrutura, que submete a vida livre dos homens, como das
cadeias da moral feudal e do aparelho estatal feudal. (p. 13) [...]

O materialismo metaffsico fez a primeira tentativa para dar
uma soluc¢io a estas questdes no século XVIII, tendo sido continu-
ada por Feuerbach. Marx, ainda que tenha justamente valorizado o
valor histérico destas tentativas, também as criticou duramente.
(pp- 14-15) [..]

Neste sentido, pode-se dizer que a producio e a industria sao
o elo historico e real que une a natureza e as ciéncias a0 homem, e
que deste modo as ciéncias ja nao sao alheias a0 homem e que se
convertem propriamente na base das teorias dos homens, de modo
semelhante a0 modo como a produg¢io se tornou a base da vida
dos homens. Pode-se dizer que no futuro existird uma sé ciéncia
humana, porque as ciéncias da natureza tornam-se cada vez mais
ciéncias da natureza transformada pelo homem; e as ciéncias
humanistas, em ciéncia do homem, que se configura gragas ao
trabalho que o “mundo humano natural” produz. (p. 20) [...]

Marx indica de modo convincente que o homem e a natureza
estao numa dependéncia especifica reciproca de interagao e trans-
formacao. O homem como sujeito existe ja no objeto, na nature-
za, enquanto esta ¢ para os homens verdadeiramente objeto. O
que os sentidos reconhecem ja ¢ de certo modo transformado
pela atividade social. O que ¢ transformado por esta atividade
configura os sentidos humanos como instrumentos do
conhecimento do mundo e das coisas. (p. 22) |...]

A pedagogia das “ideias inatas” considerava o sobrevir do
homem independente das relagdes sociais, do ambiente e do ensino.
Era a pedagogia do “desenvolvimento interno autbnomo”, a pe-

dagogia do racionalismo metafisico, a pedagogia da teoria
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escolastica. Opondo-se a ela, a pedagogia fundamentada na filo-
sofia empirista e sensualista dirige a atencio do educador para as
condic¢des de vida reais e concretas, para a realidade, para a expe-
riéncia, para a atividade. (p. 27) [...]

Antes de tudo, a pedagogia sensualista tinha uma concep¢ao
falsa do homem e da sua relacio com a realidade exterior. Consi-
dera o homem uma esséncia que estd dotada pela natureza de
determinados sentidos ja perfeitos, que o informam acerca do
mundo imutavel e independente e, deste modo, configuram o seu
espirito e a sua vontade. (p. 29) |...]

A critica de Marx dirige-se contra as teotias educativas sensualistas,
que consideravam o labor educativo como “educa¢io” dos sen-
tidos compreendidos de um modo naturalista. Marx via muito cla-
ramente as consequéncias pedagogicas do seu ponto de vista, ainda
que nio tenha se alargado muito nesta questao. (p. 30) [...]

A critica marxista do sensualismo nao se limita apenas a teoria
do conhecimento e a metafisica. Combate também os erros e falsi-
dades sociais préprias do sensualismo e o contetdo social da peda-
gogia sensualista. (p. 33) |[...]

A argumentac¢do decisiva que se exprime de forma lapidar em
Teses sobre Fenerbach dirige-se contra o materialismo sensualista, por-
que concebe a realidade natural e social de um modo estatico e
independente da atividade humana. O materialismo sensualista ig-
nora o papel da atividade social que transforma a realidade e con-
verte-se por isso numa falsa teoria do conhecimento e numa nociva
teoria da educacio. (p. 35) [...]

A critica de Marx ataca, pois, tanto as teorias utdpicas “da trans-
formacio social através da educagdao” como as teorias oportunistas
“da educa¢do como fun¢ao do ambiente”. Marx indica o papel da
atividade pratica e principalmente revolucionaria e considera-a uma
atividade que transforma a realidade social do homem e, em certo

sentido, a cria. Por isso exige o afastamento radical do materialismo
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sensualista. S6 o materialismo histérico e dialético pode refletir a
realidade de um modo verdadeiramente fiel e organizar a atividade
humana de um modo correto e, com isso, organizar também a
educa¢io do homem. (pp. 35-30) |...]

Na elaboracio dos fundamentos do socialismo cientifico, Marx
opoe-se ndo so a filosofia de Hegel, mas submete também a critica
toda a escola hegeliana. Evidentemente interessava-lhe muito pouco
o destino da direita, enquanto que, pelo contrario, lhe interessava
muito o desenvolvimento da esquerda hegeliana. (p. 37) |...]

O homem nio ¢ aquilo que ele préprio julga ser. Também ndo ¢é
como o julgam os outros homens. Todas estas imagens da consciéncia
podem ser ilus6rias. O homem ¢é principalmente como aparece na sua
vida concreta e real, social e produtiva, isto €, na sua vida diaria, que
decorre sob determinadas relagdes de producio material. (p. 43) |...]

Desde a “reforma da consciéncia”, que consiste na purificacao
da consciéncia dos preconceitos, até a “defesa da consciéncia” da
burguesia, conserva-se a concepgao basica de que o labor educativo
estd, antes de mais nada, relacionado com a consciéncia. Pressupoe-
se que a consciéncia podia e devia desenvolver-se a margem das
concretas relacoes de vida do individuo, do seu trabalho diatio ¢ da
sua situacao na producio e na sociedade. (pp. 49-50) |[...]

Marx ataca este intelectualismo indicando que a consciéncia
ndo deve ser considerada a base, mas sim o produto das condi-
¢oes da vida diaria do homem, do seu trabalho diario ¢ da sua
atividade. Uma reforma da consciéncia ndo acompanhada de uma
reforma da vida social ndo tera qualquer resultado. (p. 50) |...]

Marx mostra a pedagogia um caminho completamente diferente.
Se a consciéncia nio € autbnoma, se pertence a sua esséncia a “expres-
sdo das condi¢oes materiais de vida”, ela nao pode ser considerada
como objeto e exclusivo da atividade do educador. (p. 51) |..]

A concepgio do ensino, que durante muito tempo se apoiou na

admissao individualista de que a formagdo da consciéncia ¢ a for-
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macio de todo o homem verdadeiro, adquiriu uma interpretacao
realista da consciéncia, isto ¢, expds que o conteudo da consciéncia
nos informa de certo modo do ser objetivo. A consciéncia deve,
pois, desenvolver-se para que o homem possa ser melhor informa-
do acerca da realidade e para que saiba mais acerca dela. (p. 53) [...]

A concepcdo do homem toma, por isso, um carater social e
histérico; o homem converte-se num ser concreto que atua na
realidade e a reflete nas suas vivéncias, num ser que estd determina-
do por relagoes de producao concretas e que esta integrado em
determinadas classes da sociedade. A educacio obtém com isso
uma orientagdo objetiva e social que esta livre de opinides falsas
sobre a vida interna independente e sobre a natureza humana irra-
cional, e que certa terapéutica psiquica poderia melhorar os indivi-
duos e as rela¢oes sociais. (p. 59) [...]

A libertacao de ilusdes da consciéncia e das ilusGes que os cri-
ticos reconheceram sé é possivel através da transformacio real
das condi¢bes humanas materiais de vida, isto é, através do derru-
be da ordem das classes, que constitui a base destas diversas ilu-
soes. O ensino s6 pode ser verdadeiramente eficaz quando coope-

rar na transformacao destas condi¢oes. (p. 61)

1.8. A luta pela teoria materialista da personalidade

A questao da personalidade é para Marx, todavia, nao apenas um
problema do futuro. F um problema atual, porque se encontra estrei-
tamente vinculado a0 movimento operatio revolucionario. O fato de
o individuo pertencer a determinada classe encontra-se ligado ao cum-
primento de determinadas condi¢Ses que, no que diz respeito a vida
do individuo concreto, dependem de casualidades. Os individuos da
classe dominante atuam nao “como individuos”, mas como “mem-
bros de uma classe”. Com a participa¢do na classe operaria acontece

algo de completamente diferente. “Pelo contrario, na comunidade
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dos proletarios revolucionarios — escreve Marx —, que toma sob o seu
controle as suas proprias condi¢oes de existéncia e as de todos os
membros da sociedade, sucede precisamente o contrario; nela, os in-
dividuos tomam parte enquanto individuos”. (p. 60) |...]

A questao da personalidade encontra-se, portanto, unida a
atividade revolucionaria que exclui a casualidade da existéncia hu-
mana e com ela a casualidade das associacoes dos individuos em
diferentes condicOes de existéncia. (p. 67) |...]

Os socialistas utopicos apropriaram-se da ideia expressa por
More acerca da influéncia das relacdes sociais na educaciao dos
homens e da necessidade de reformas sociais como base para
uma educagio eficaz. Mas, visto que nao compreendiam a nature-
za dos processos sociais e as leis que se encontravam subjacentes e
nao tinham confianga revolucionaria nas for¢as e no papel histori-
co da classe operaria, no possibilitaram nenhuma via real para a
transformacio das relacOes sociais existentes limitando-se a uma
mera confrontagio de relagoes ideais. (p. 60) [...]

O erro da pedagogia utépica nio é, contudo, de natureza pu-
ramente tedrica. Deduz-se da vida e da prépria atitude social que
os autores dos sistemas utopicos adotaram durante a sua vida.
Porque os socialistas utépicos nao reconheceram o papel historico
e revolucionario do proletariado, ndo conseguiram compreender
como podem os homens chegar a ser os criadores das préprias
circunstancias da sua vida. (pp. 74-75) |...]

O problema da luta contra o socialismo utépico nao foi, pois,
um problema puramente teérico. Engels afirma com razao: “O
modo de pensar dos utépicos dominou as representagdes socialis-
tas de todo o século XIX e em parte ainda as domina hoje em dia.”
A luta contra essas concepgdes constitui nos anos 40 o contetido
quase diario da atividade de Marx e Engels. Foi precisamente nesta
luta que se formou concretamente a concep¢ao que Marx e Engels

opunham aos representantes do pensamento utépico. (p. 75) |...]

81

‘ BOGDAN SUCHODOLSKI EDITADO.pmd 81 21/10/2010, 09:00

T



A pratica revoluciondria é a atuagdo coletiva que se fundamenta
nas necessidades objetivas, ¢ uma atuagdo na qual o aparecimento
consciente das leis de desenvolvimento se une a energia e vontade de
participagdo ativa na configuracao deste desenvolvimento. (p. 76) |...]

A critica feita por Marx ao socialismo utdpico nio é apenas
uma critica do ponto de vista contemporineo, mas também uma
critica aos fundamentos destas proprias correntes que, escapando
as origens da sua linha diviséria, desembocam de modo cada vez
mais claro no reacionismo. (p. 79) |[...]

Marx mostra na sua critica, de modo bem claro, de que lado se
deve situar a teoria da educacio, se se quer manter livre de posi¢oes
e ilusGes reacionarias, se quer atuar de modo eficaz na educac¢ao do
homem novo. Indica o aumento da consciéncia e do significado da
classe operaria que crescem na luta contra a burguesia. (p. 80) |...]

Marx critica Stirner como representante de ideologia pequeno-
burguesa alema e opde-se ao que ele criticou da filosofia de
Feuerbach: as teses basicas segundo as quais as ideias e as representa-
¢Oes sio independentes da realidade social e material, e poderiam
criticar-se, conhecer-se ou superar-se a partir de uma analise pura-
mente intelectual, com ideias e representacoes autonomas. Feuerbach
nao viu as raizes sociais e os condicionamentos de classe da religidao
e teve ilusdes de que com a sua filosofia poderia aniquila-la ao des-
mascarar o conteido antropolégico da teologia. (p. 94) |...]

Por isso, a objecdo principal de Marx se dirige tanto contra
Feuerbach, que nio perguntava a si préprio “como é que os ho-
mens criam estas ilusdes”, como contra Stirner, apesar deste se
propor “ir mais longe do que Feuerbach”. Stirner também nio
explica por que motivo os homens viveram até hoje na ilusdo do
“sacrificio”, que escondia o seu egoismo, e por que devem agora
destruir esta mascara. O método da filosofia materialista, afirma
Marx, procede de outro modo. Sem negar que na vida humana

existem muitas ilusdes, supersticdes e figuracOes, procura exata e
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empiricamente, antes de mais nada, as condi¢cGes materiais que s3o
a fonte de tais ilusoes. (p. 97) [...]

A individualidade do homem desenvolve-se, pois, nao segundo
o passado ou segundo as relagoes existentes, mas surge do “material”
criado pela tradicao e pela atualidade. Nao surge como algo indepen-
dente de nds, produto da tradicdo ou do ambiente, mas como
consequéncia da participacio ativa ao lado do progresso, pela partici-
pagio na transformacio das condi¢cdes materiais de vida. (p. 104) |...]

Stirner, diz Marx, diferencia-se apenas na aparéncia de modo
radical, como ele proclama, dos seus opositores, que concebem a
educacdo como formagao dos individuos segundo o exemplo ideal
do “homem”. Pois também Stirner se sujeita a uma determinada
concepciao do “homem?”, ainda que negue tudo o que até entio se
ensinou. Stirner representa os homens como uma esséncia egoista
“por natureza” que, devido as relagoes e a educacio, perdeu ou
nao alcangou a consciéncia do seu egoismo e deixou-se levar pelos
diferentes apostolos da “santidade”, que exigem dos individuos,
servico e sacrificio. (p. 121) [...]

A descoberta da origem de tais conflitos mostra que apenas se
trata de um conflito aparentemente objetivo: é um unico processo
social aquele que produz ambos os aspectos da individualidade,
$A0 0S Mesmos interesses 0s que se encontram na sua base. Nio se
deve, portanto, interpretar esta oposicao de modo metafisico, como
uma oposicao eterna e constante entre “esséncia” e “existéncia”
do homem, mas deve-se conceber de um modo histérico, que
depende de uma determinada situacdo de classe, e perguntar pot-
qué e sob que relagdes surge uma ilusao deste tipo e qual o seu
significado. (p. 123) [...]

As defini¢oes “humano” e “desumano’ nao sdo, pois, consequéncia
da “esséncia humana”, mas determinag¢des historicas variaveis que sao
dadas pela classe dominante as tendéncias e valorizagdes que apoiam a

ordem imperante ou que contribuem para a apoiat. (p. 127) [...]
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Esta pedagogia enquanto pedagogia do individualismo altru-
ista e egoista leva forcosamente a contradi¢cdes e antagonismos
que se pretendem resolver ou superar de modo ideoldgico, sem
compreender que representam a exteriorizacio de conflitos soci-
ais concretos dos quais ndo se quer saber. Por isso, esta atitude

conduz ao erro tanto na pratica como na teoria. (p. 130)

1.9. O significado de Marx e Engels para a histéria da pedagogia

O ponto de vista de Marx a respeito da pedagogia burguesa
pode ser caracterizado, de modo geral, com as seguintes palavras: a
obra e a acdo de Marx implicam uma critica fundamental da con-
cepcio burguesa do homem e da educagio. Contem os fundamen-
tos basicos da concepgao proletaria do homem e da educacio, con-
cepcao que se fundamenta no derrube revolucionario da ordem
capitalista e na criacdo da ordem socialista. Isto significa que a consi-
deragdo do problema educativo por parte da burguesia se opde a
concepcio de classe trabalhadora, que ¢ a classe progressista e que
comporta a libertagdao para todos os oprimidos. (p. 131)

A situagio da pedagogia pré-marxista pode ser caracterizada
do seguinte modo: a classe burguesa, em luta contra a ordem feu-
dal, cria a sua prépria pedagogia de luta e posteriormente a sua
propria pedagogia de vitoria, que se baseia na ordem burguesa.
Em principio, esta pedagogia refutou a pedagogia aristocratica
cavalheiresco-religiosa, mas mais tarde pactua com ela, o que ¢é
caracteristico de século XIX, quando a posi¢ao da burguesia e os
seus ideais educativos estdo em perigo, devido ao amadurecimen-

to das forcas revolucionarias e da formacao da consciéncia do
proletariado. (p. 132)

]

A pedagogia vinculada aos principios do materialismo dialético

e histérico e a luta revolucionaria da classe trabalhadora pela soci-
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edade socialista representa uma pedagogia qualitativamente nova.
Nao segue nenhuma das concepgoes preexistentes, apesar de re-
correr a4 pedagogia utopica da maioria social, que critica. Expressa
as necessidades das massas oprimidas e liberta-as dos seus aspec-
tos utépicos ilusorios. D4 a pedagogia a arma da filosofia materi-
alista e apoia-a na organizagao do proletariado em luta. (p. 140)

As teorias sobre educagio enunciadas pelos pedagogos nunca
foram um produto independente. Deve-se compreender nao so6
que dependeram do desenvolvimento histérico das forgas produ-
tivas e das relagdes sociais, mas também das concepcdes filosofi-
cas gerais do homem, da sua natureza e do seu papel na vida
social. As transformacgdes das concepgdes gerais comportaram
também transformacdoes de determinadas concepcdes pedagdgi-
cas fundamentais. E uma vez que a importancia da filosofia para a
pedagogia foi consideravel, cada luta filoséfica quase se transfor-
mou em luta pedagogica. (p. 148) |[...]

Assim, quando falamos da importancia dos ensinamentos de
Marx e Engels para a pedagogia, nio podemos contentar-nos com
a exposicao do seu significado no que respeita as concepcdes pe-
dagogicas, mas temos de nos referir as teses filoséficas que os
originaram. SO assim podemos mostrar as amplas perspectivas
que se abrem a partir do materialismo dialético. (p. 148) |[...]

A psicologia burguesa nao ambicionou mostrar como se desen-
volve o homem na histéria, como se transforma na vida social, cada
vez mais, em homem real. Estava orientada para expor como o ter-
rivel homem primitivo se encontra oculto, na roupagem da civiliza-
¢do, como sob as aparentemente fixas capas das formas de transicao,
arde um vulcao nao extinto de impulsos de amor e de agressao. Por-
que recorrem os psicologos burgueses e em especial os psicanalistas a
histéria? Querem mostrar que a histéria ndo tem propriamente nem

sentido nem significado e que os mesmos “impulsos primarios”, que
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atuavam na vida das hordas e no culto dos tétemes, se apresentam na
histéria atual como secretas forcas motrizes. (pp. 152-153) [...]

A pedagogia metafisica interessa-se pelos homens apenas en-
quanto se transformam em lugares de realizacao de valores; tudo
quanto se encontra a margem do ambito do reino da revelagao do
mundo ideal ndo lhe interessa. (p. 158) |...]

O principal desejo desta pedagogia, que se separa da realidade
social para nao a modificar nem transformar, consiste em encon-
trar métodos para a adequagdo 6tima do individuo as condicoes
predeterminadas pela vida. Nesta “adequacdo’ estd a garantia para
a “saude psiquica” e neste principio da adequacao fundamentam-
se também os diferentes destinos educativos das criancas conside-
radas capazes ou pouco inteligentes. (p. 160) [...]

A critica da concep¢ao metafisica ¢ também o ponto da par-
tida para a luta que Marx travou contra os filésofos que, com a
ajuda da linguagem da metafisica, apresentaram aos interesses da
burguesia de uma metafisica que expde o valor aparentemente
eterno dos principios predominantes da ordem existente, como
algo coincidente com a “esséncia” da humanidade. (p. 161) |...]

Em relacio a exposi¢ao do processo histérico do desenvolvi-
mento humano e suas contradi¢cdes sob as condicdes da sociedade
de classes, Marx condena a aspiracio de absolutizar conceitos e
nog¢des pedagbgicas que, em geral, ndo sao mais do que o
compéndio do desenvolvimento histérico existente até aos n0ssos
dias e expressao das suas contradi¢oes. (p. 161) [...]

A critica de Marx a teoria idealista de cultura mostra de que
modo esta se separa da historia real e de que modo serve a criagao
se uma histéria “sagrada” que bendiz os bandidos de todas as
espécies como representantes do “espirito”. Mostra como a pe-
dagogia que se apoia nesta base forma os individuos de maneira
falsa e superficial, deprecia a sua vida real e ndo pensa na vida e nos
direitos das massas. (pp. 162-163) [...]
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A atividade educativa deixa de ser um trabalho que se encarna
nas exigéncias que resultam da “esséncia’” humana e conduz a co-
operar na aboli¢ao das relaces que limitam os homens na criacio
de novas condicoes sociais de existéncia e com isso a novos ho-
mens. (p. 163) [...]

Estas tendéncias da concepgao existencialista do homem e suas
leis de desenvolvimento manifestam-se de modo cada vez mais
patente nas diversas mudancas do naturalismo pedagdgico na pe-
dagogia liberal, na pedagogia funcional psicanalitica e na pedago-
gia pedocéntrica. Conduzem por vezes a liquidacao da atividade
educativa, a passiva indica¢do de uma maturagao irracional da cri-
anca. (p. 165) [...]

A teoria de Marx do papel histérico do proletariado e da revo-
lugao proletaria, mediante a qual se chegard a uma nova sociedade
sem classes, constitui o ponto de cristalizacdo das suas concepgdes
pedagogicas. No movimento revolucionario dos trabalhadores, en-
contram-se as bases para o trabalho educativo que nio se limita a
melhoria da consciéncia, mas que a transforma em interdependéncia
com a transformacio da mesma vida social. Na vinculacio ao mo-
vimento dos trabalhadores, o trabalho educativo adquire sentido e
liberta-se dos estorvos do oportunismo. (pp. 172-173) |[...]

Toda pedagogia burguesa se baseia na adaptagdio do homem
ao seu ambiente, indiferentemente do fato de este mundo a que
quer adaptar-se seja o mundo ideal dos valores ou o mundo real
da ordem capitalista. A teoria de Marx da revolucao socialista tor-
nou possivel conceber de modo totalmente novo o fundamental
problema educativo e superar as alternativas apresentadas pelo
pensamento pedagdgico burgués. (p. 175) |...]

Este principio de vincula¢do da educagao a pratica revolucio-
naria termina com a longa luta dos idedlogos sobre a questio de
deverem mudar em primeiro lugar as circunstancias ou os ho-

mens. Este principio assinala o caminho pelo qual a educacio pode
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ajudar realmente — e nio utopicamente — a fazer o futuro, isto é,
como se podem constituir, na luta contra as relagées dominantes
da atualidade capitalista, as for¢as que constituirdo a futura socie-
dade. (p. 178) [...]

A teoria de Marx apresenta ao trabalho educativo, sob rela-
¢Oes de ordem classista, tarefas completamente novas. Mostra ao
ensino que a Gnica saida da alternativa entre oportunismo e utopia
estd na obrigacdo de contrair um pacto com a pratica revoluciona-
ria do movimento operario. Este é o tnico caminho para a verda-
deira formacdo de homens novos. Isto significa que se devem
mudar radicalmente muitas ideias tradicionais sobre o ensino, mui-
tas concepe¢odes puramente escoldsticas do trabalho educativo e do
desenvolvimento da crianga. Significa que se deve cumprir o tra-
balho educativo com o espirito de luta politica pela libertacdo do
homem das cadeias da opressao de classes e deve considerar-se
sob o aspecto das grandes perspectivas de uma transformacio,

radical e paralela, das “circunstancias e dos homens”. (p. 179)

2. A pedagogia e as grandes correntes filoséficas...?

2.1. Aspecto histérico do problema

2.1.1. Esséncia e existéncia, conflito fundamental do

pensamento pedagdgico

Tentou-se variadissimas vezes, com ¢ sabido, efetuar uma clas-
sificagdo do rico patriménio constituido pelo pensamento
pedagdgico moderno. [...] Delinearam-se assim quadros muito
diversos da pedagogia moderna. [...] Esses quadros tém, sem du-
vida, valor didatico, pois, ao classifica-los de modos distintos evi-
denciaram-se multiplos aspectos das diferentes posicoes pedagod-

gicas; isto pode contribuir para a compreensio de um fato histo-

25 Extraido de Suchodolski, B. A pedagogia e as grandes correntes filosoficas: a pedagogia
da esséncia e a pedagogia da existéncia. Tradugao de Liliana Rombert Soeiro. 5.ed. Lisboa:
Livros Horizonte, 2000.
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rico, a saber: que as posi¢oes pedagogicas defendidas nunca foram
homogeéneas; no entanto, quer pela genealogia, quer pelas suas re-
percussdes, revelaram sempre numerosos elementos de contato.
Assim se percorremos o extenso conjunto de pontos de vista e de
posi¢des pedagdgicas tomando como referéncia principios de clas-
sificacdo diferentes, da-se uma boa licao de antiesquematismo e de
pensamento analitico que mostra em que medida a realidade,
aparentemente homogénea, ¢ de fato variada. (p. 13)

As classificacoes efetuadas a partir de principios exteriores ao
processo histérico de desenvolvimento ndo servem para alcangar
esta finalidade. Pelo contrario, o que pode contribuir para atingi-la
¢ uma analise capaz de revelar as dificuldades interiores que o pen-
samento pedagdgico moderno enfrentou e capaz de revelar as
contradi¢oes internas que se tornaram ponto de partida da luta de
concepgoes. (p. 14)

Ao considerar a questdo deste modo pensamos poder pene-
trar no aspecto profundo do processo de desenvolvimento do
pensamento pedagdgico moderno e evidenciar as lutas crescentes
que ocorrem entre o que se podera designar a pedagogia da exis-
téncia e a pedagogia da esséncia. [...] Esta querela filosofica nao
respeita unicamente os problemas metafisicos abstratos, toca o
proprio homem. A filosofia do homem ¢ elaborada de modo
totalmente diverso, conforme se tomam para ponto de partida a
filosofia da esséncia ou da existéncia. Esta diferenca conduz-nos

justamente ao proprio coracio das querelas pedagogicas. (p. 14)

2.1.2. Pedagogia de Platdo e pedagogia crista

No processo histérico de desenvolvimento do pensamento
pedagdgico moderno a prioridade pertence as concepcdes que
atribuem 2 educacao a func¢io de realizar o que o homem deve ser.

[...] E a sua esséncia que o determina ou, como foi exprimido com
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mais precisdo, a sua “esséncia verdadeira”? A grande heranca do
idealismo antigo e cristdo constitui a base destas concepcdes. O
retorno constante a estas tradi¢oes levou a distinguir o eu “empirico”
do homem e a sua esséncia “real”. (p. 15)

A filosofia de Platdo foi uma das fontes principais destas con-
cepcOes. A sua importancia capital na histéria espiritual da Europa
resulta nao so ter sido por diversas vezes ponto de partida de varias
correntes filoséficas, desde a época helenistica ao Renascimento, mas
também de algumas das teses desta filosofia terem entrado por ve-
zes no dominio publico quase geral, tornando-se expressao da posi-
¢do idealista mais vulgar em relagdo a realidade. (p. 15)

Platio ensinou a diferenciar o mundo da Ideia perfeita, que niao
¢ mais que o mundo das sombras, nao tém de fato verdadeira, real,
e o “mundo das sombras”, empirico, imperfeito, inconstante, de
fato irreal, que é o terreno da vida humana; Platio distinguiu no
proprio homem o que pertence a este mundo das sombras — o
corpo, o desejo, os sentidos etc. — e o0 que pertence a0 mundo mag-
nifico das Ideias: o espirito na sua forma pensante. (pp. 15-10)

...] Platao no seu sistema pedagdgico pos em relevo o papel
da educagiao como fator que conduz o homem a descoberta da
patria verdadeira e ideal. (p. 16)

A educacio do pensamento, de acordo com Platdo, pode recorrer
a observacao sensivel das coisas e ao estudo dialético das opinibes;
o0 que, todavia, ndo da o conhecimento verdadeiro; o conhecimento
do mundo imutavel da Ideia s6 ¢ possivel como reminiscéncia da
vida que o pensamento observou nesse mundo, antes de animar o
corpo e de surgir entre os reflexos das coisas. (p. 10)

[...] o espirito recorda a sua patria verdadeira e dela emana
uma luz qualitativamente nova, que nos mostra a verdade e o bem
e que refor¢a o nosso dominio sobre o corpo e os desejos. A
educacdo “verdadeira” ¢ justamente, o auxilio prestado a estas

forcas do “outro mundo” que o homem tem em si. (p. 10)
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O cristianismo manteve, transformou e desenvolveu a con-
cepgao platonica. Realcou ainda com mais forca a oposicao de
duas esferas da realidade: verdadeira e eterna por um lado, apa-
rente e temporal por outro. (p. 16)

A teoria do pecado original e das suas consequéncias dura-
douras constituiu uma adverténcia, de uma energia sem par, para
o homem nio ceder ao que aparenta ser a sua realidade ¢ a do
meio que o rodeia, pois nio representa mais que um estado de
corrupeao e o lugar do seu exilio. Ndo basta que a educacio se
negue a apoiar-se nesta realidade: deve também vencé-la. (p. 17)

E verdade que esta concepcio ascética da pedagogia da essén-
cia ndo preencheu toda tradicdo cristd; todavia, constituiu o seu
sentido fundamental até mesmo onde os principios da pedagogia
foram enunciados de modo mais moderado. (p. 17)

[...] as concepcdes de Aristételes constituem um dos funda-
mentos da pedagogia da esséncia. Aristoteles fez uma distingao
que teve grande importancia na historia da filosofia: separou a
matéria da forma. De acordo com a sua concepcio, a matéria é
passiva, variavel, neutra; a forma ¢ ativa, duradoura, e da um as-
pecto qualitativamente definido. A “forma” do homem ¢ a ativi-
dade, uma atividade especifica. Nao a que possui a semelhanca de
plantas e animais, mas a atividade pensante. Esta “forma” molda a
“matéria” e cria o homem. Ha, portanto, uma “forma” para cada
homem. A tarefa da educacio consiste em atuar da mesma ma-
neira em todos. (p. 17)

Inspirando-se embora nesta filosofia, S. Tomas de Aquino
opbs-se aos aspectos excessivos da interpretacdo ascética da
pedagogia da esséncia, mas conservou as teses principais, tal como
o fez Aristoteles, em relacio as teorias pedagogicas de Platio, cujos
aspectos extremos igualmente rejeitava. (pp. 17-18)

Ao negar a concepeao das ideias inatas, como reserva sempre

disponivel do espirito do conhecimento, S. Tomads considerou que
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o ensino era uma atividade em virtude da qual os dons potenciais
se tornam realidade atual. Alargando este ponto de vista a todo o
trabalho educativo, S. Tomas pés em relevo o papel da vontade
para se assenhorear da natureza falfvel do homem. (p. 18)

Nao hé criagao independente na atividade do homem; esta
nao ¢ mais do que um meio pelo qual o ideal da verdade e o ideal
do bem, autoritarios e dogmaticos, devem formar a natureza cor-

rompida do homem. (p. 18)

2.1.3. Inicio do conflito entre a pedagogia da esséncia e a

pedagogia da existéncia

Na época do renascimento, a pedagogia da esséncia desenvolveu-
-se ainda mais. [...]| Erasmo de Roterdao, na obra D7 pueris instituendis,
expds como deve ser entendida a natureza humana. F aquela pro-
priedade comum a todos os homens cuja razao ¢é a for¢a que orien-
ta a vida humana. Em conformidade com este carater fundamental
da natureza humana, a educagdo deve combater tudo o que se lhe
opobe e desenvolver tudo o que lhe é préprio. (p. 19)

[...] a época do Renascimento, que herdou as tradi¢des antigas e
cristas da pedagogia da esséncia e as completou com a sua concep-
¢do proépria do modelo do homem baseado na confianca na razao
e nas aquisi¢oes culturais da Antiguidade, foi também a época que
viu nascer concepcoes de educagio absolutamente opostas. (p. 19)

A grande corrente de secularizagio da vida nao pés em ques-
tao unicamente a autoridade da Igreja e o direito de essa mesma
Igreja ditar as normas das diversas orienta¢oes da atividade hu-
mana. (p. 19)

As criticas as concepgdes entdo em vigor, que surgiram no
campo da filosofia, significavam que as experiéncias intelectuais
novas podiam ter uma forca superior a da tradicdo transmitida.
Quando, no campo da vida social e politica, se puseram em duvi-

da direitos até entdo imutaveis do clero e da aristocracia feudal,

92

‘ BOGDAN SUCHODOLSKI EDITADO.pmd 92 21/10/2010, 09:00



isso traduzia que as necessidades e as aspiragoes caracteristicas de
certos grupos de populacdo podiam ter forga superior a das not-
mas do direito e dos fundamentos do regime em vigor. (p. 20)

Quando, no campo da moral, se submeteram a ctitica tanto as
soturnas praticas dos ascetas da Idade Média, como a ética oportu-
nista do clero, quando se exigiu uma renovacio moral de acordo
com as experiéncias morais profundamente pessoais, tudo isto sig-
nificava que estas experiéncias podiam conter uma forc¢a superior a
dos cédigos de conduta transmitidos através dos séculos. (p. 20)

[...] 0 passado perdeu o seu cariter de reino em que se realiza-
ram as ideias absolutas e imutaveis; comecou-se a destrincar nele a
luta contra a autoridade, a luta tragica para obter o direito de viver
conforme as suas proprias experiéncias. (p. 20)

Tera o homem uma esséncia completa desde o inicio ou estara
em formacao, em transformagcio, pelo menos nalguns dominios? |[...]
Estes dois problemas come¢avam tio-somente a esbogat-se; mas ja
a ideia de que o homem é homem porque pode ser tudo e que a
individualidade é uma forma preciosa de realizacdo da esséncia hu-
mana foi claramente formulada durante o Renascimento. (p. 21)

A critica da escola medieval e da pedagogia medieval inspi-
rou-se nao s6 na nova concepeao do ideal, mas também nos direi-
tos e nas necessidades da crianga. (p. 21)

Enquanto nas concepcdes dos humanistas se conservaram os
principios fundamentais da esséncia, admitindo somente algumas
concessoes em relacdo aos meios de a realizar, pelo contrario, em
certas correntes ideoldgicas do Renascimento, tentou-se enveredar
com audacia por uma concepg¢ao que outorga aos homens o direito
de viverem de acordo com o seu pensamento. (p. 22)

Montaigne criticou o carater superficial e verbal da educacio
quer escolastica quer humanista, mas nesta critica foi muito mais
longe que os seus predecessores. Nao se tratava de lutar por me-

lhores métodos de educacio, mas mostrar a profundidade ignorada
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do processo educativo e revelar a sua ligacio com a vida real do
homem. As ideias da pedagogia da existéncia, ainda vagas, mas ja
fortes e vivas, manifestavam na obra de Montaigne tendéncia para
revoltar-se contra a pedagogia da esséncia; esta revolta condenava
nao somente os principios de adestramento postos em duvida pela
maioria dos humanistas, mas também as afirmacdes fundamentais
da pedagogia da esséncia, isto ¢, a submissao do homem aos valores
e aos dogmas tradicionais e eternos. (pp. 22-23).

O Renascimento |[...] fol uma época em que a pedagogia da
esséncia, continuando a procurar inspira¢ao nas tradicdes pedago-
gicas antigas e cristds, criou novas concepgoes de prototipos e de
normas que devem regular os homens e a educacio. (p. 23)

A variedade de formas desta rebelido — dos grandes movi-
mentos camponeses a audacia dos reformadores religiosos — tor-
nou-se fonte de novos conceitos do homem. (p. 23)

[...] qual deve ser o alcance da renovagiao da educacio? Limi-
tar-se ao conteudo do ideal imposto e dos métodos para o incul-
car, ou incluir também a critica do préprio principio do ideal? Em
vez de um instrumento que serve para dar vida a algo ideal, devera

permitir conceber a educacdo como func¢ao da vidar (p. 23)

4.4.4. Pedagogia da natureza

A querela entre a pedagogia da esséncia e a pedagogia da exis-
téncia iniciada durante o Renascimento prosseguiu no decurso do
século XVIIL. (p. 24)

Enquanto, por um lado, faziam notaveis concessdes no senti-
do de uma relativa adaptacido do trabalho, do ensino e da educagao
a juventude, os Jesuitas realgaram ainda com mais vigor o sentido
religioso e dogmatico da esséncia pedagogica. (p. 24)

A orientacdo moderna manifestou-se através de uma filoso-
fia que utilizava a nogao de Natureza. Esta filosofia perfilhava a

orientacdo principal das investigacGes no dominio das ciéncias
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sociais. No século XVII e, ainda, no século XVIII — retomando
as tradi¢Oes antigas, particularmente as estoicas, e utilizando os
resultados das modernas ciéncias da Natureza — fez-se grande
progresso no sentido de uma concepgao laica e cientifica das leis
da Natureza; o intuito destes trabalhos era alcancar uma com-
preensdo da Natureza que permitisse definir as bases quer da
vida dos homens nas relagdes entre si, quer da atividade humana
em todos os seus dominios. (pp. 24-25)

O sistema natural da cultura era uma concepcao intelectual que
possibilitava a expressao moderna das teses fundamentais da filo-
sofia que utilizavam a nogao de esséncia do homem. (p. 25)

[...] a concepeao literaria do humanismo parecia afastar-se cada
vez mais das necessidades da vida social e do desenvolvimento da
ciéncia, a teoria do direito da Natureza reuniu os elementos tradi-
cionais ainda defensaveis e tornou-se expressao das tendéncias que
se propunham fornecer aos homens uma defini¢do duradoura das
normas de vida e de conduta. (p. 25)

A funcio desempenhada no sistema de Platao pelo mundo da
Ideia foi retomada pela “Natureza”, que se tornou lei e modelo su-
premo, com a diferenca de que as decisdes deste tribunal nao punham
em questdo a realidade empirica do homem e do que o cerca, mas
contribuem para analisar, diferenciar, ajuizar e corrigir. (p. 25)

Edicao moderna da filosofia que concebe a esséncia do ho-
mem de modo metafisico e dogmatico, o sistema natural da cultura
foi o ponto de partida de uma luta que se concentrou nestes dois
pontos: destruir o que na vida real dos homens violava os principios
da ordem natural e combater as aspira¢oes audaciosas que punham
em duvida a existéncia de tais principios e tendiam para a conquista
da liberdade no dominio do pensamento e da moral. (p. 26)

O sistema natural da cultura, além de conter os principios da
religido natural, os principios da politica de Estado e de legislatura

baseados no direito natural, os principios de moral resultantes da
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ordem natural etc., englobava igualmente os problemas pedagé-
gicos. (p. 20)

Coménio continuou a tradicio do Renascimento de tornar
mais facil e agradavel o ensino escolar; em conexao com a filo-
sofia empirica da época, empreendeu um trabalho imenso de
transformacdo fundamental dos programas e dos métodos de
ensino. (p. 26)

Aconselha, com toda a logica, e mais do que qualquer outro,
que o mestre siga o exemplo do jardineiro, que trata das plantas
conforma suas necessidades e possibilidades. (p. 20)

[...] Coménio defende com energia o principio de que a educa-
¢ao deve formar o homem de acordo com uma finalidade previ-
amente estabelecida. A noc¢ao de Natureza do autor ndo tem signi-
ficado empirico na acep¢ao em que s6 considera o homem tal
como ¢ concretamente. (p. 20)

Assim entendida, 2 Natureza constitui a “verdadeira” esséncia
do homem que, embora exista no homem empirico, nao pode
nas condi¢des da vida concreta desenvolver-se plenamente, pois
se encontra asfixiada pela “corrup¢ao que nos atingiu”. (p. 27)

A educagio deve, tal como o proclamava ha séculos a pedago-
gia da esséncia, dar a sua contribuicio de modo que a verdadeira
esséncia humana possa assenhorear-se dos homens concretos; a edu-
cacdo nao deve — e desde ha séculos que a pedagogia da esséncia
nos prevenia nesse sentido — escolher como ponto de partida o
individuo empirico, pois a sua vida ¢ uma vida de corrupcao. (p. 27)

Embora Coménio, herdeiro da audaciosa tradicao humanista
do Renascimento, diga que o “homem ¢ tudo porque é capaz de
tornar-se tudo” a sua convic¢ao fundamental é que a educacio,
que faz do homem um homem, é a que, apesar da sua vida de
pecado, o reconduz a sua esséncia mais profunda. (p. 27)

...] a pedagogia de Coménio, apesar das concessdes que faz a

compreensao das necessidades da vida presente da crianga, insere-
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-se no vasto campo da pedagogia da esséncia, em relagao a qual
constitui uma forma moderna, porque se liga a analise psicoldgica
do homem, muito embora esteja ainda carregada de nogdes tra-
dicionais e religiosas. (p. 27)

A posicao de Locke era sintomatica de diversas orientagdes
pedagdgicas, principalmente em Inglaterra e Franga, que de ha muito
tomavam um certo tipo de homem — o gentleman, o homem galante
— como base e medida da educacdo. Foi nestas correntes que se
revelou, de modo muito evidente, a tendéncia caracteristica, nas
sociedades divididas em classes daquela época, para estabelecer
correspondéncia entre o estilo de vida das classes reinantes e as
concepcles sobre a esséncia do homem. Nestas condi¢oes, a pe-
dagogia da esséncia encontrava-se sempre defendida por aquelas
classes que se gabavam de que a “esséncia verdadeira” do homem
se realiza de modo mais perfeito nos membros da sua prépria

classe do que nos membros das outras classes. (p. 28)

4.4.5. Perspectivas do desenvolvimento da pedagogia da

existéncia no século XVII

Uma vez que se aceita tomar em consideragdo a crianca viva e
espontanea, pelo menos no dominio dos métodos pedagdgicos,
o problema do conhecimento mais concreto da sua natureza
empirica devia pér-se de modo cada vez mais imperativo. (p. 29)

Se 0 homem ¢ bom por natureza, a educacio nio deve ser
concedida de modo a conduzir a destruicao de todo o seu eu
empirico e ao renascimento da sua “verdadeira esséncia” oculta; a
educacio poderia apoiar-se sobre a totalidade do homem empirico,
acompanhando o desenvolvimento das suas forcas, dos seus gostos
e aspiragdes. (p. 30)

Hobbes defendeu esta perspectiva; partindo da observacao
fundamental, que afirma que o homem ¢é um lobo em relacio ao

préximo, ndo tira a conclusio de que é necessario emendar o ho-
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mem, mas sim que cumpre adaptar a organiza¢do social a natureza
humana. Esta conclusao cortava pela raiz até a necessidade de uma
pedagogia da esséncia, porquanto a obra que esta prometia efetu-
ar se revelava indatil. (p. 30)

A filosofia do século XVII debrugou-se sobre um segundo
problema fundamental que, todavia, s6 foi explorado pelo pensa-
mento pedagdgico bastante mais tarde: ¢ o problema da individu-
alidade levantado por Leibniz. (p. 31)

As moénadas tinham em si mesmas o sentido de seu desenvol-
vimento e, visto que a harmonia entre elas foi garantida embora
sem serem formadas numa direccio definida de coexisténcia, a
pedagogia da esséncia nio ¢ necessaria. S6 se pode conceber uma
pedagogia que ajude a desenvolver aquilo que ¢ cada moénada.
Uma educacio ao servico exclusivo da individualidade é um pen-
samento implicito na filosofia de Leibniz que épocas posteriores,
a0 pronunciarem-se categoricamente contra os objetivos da peda-
gogia da esséncia, no deixaram de salientar. (p. 31)

Um forte ataque a esta pedagogia [da esséncia] surge em me-
ados do século XVII, ataque perfeitamente consciente, que alcan-
cou sob certos aspectos grandes vitorias e que foi fértil em reper-

cussoes: o seu autor foi Jean-Jacques Rousseau. (p. 31)

4.4.6. Rousseau e Pestalozzi

A realidade que interessa a Rousseau e o absorve ¢ a vida
concreta, quotidiana e verdadeira do homem. (p. 32)

Os incitamentos de Rousseau para retornar ao estado natural
eram um apelo revoluciondrio para abolir este regime, para con-
fiar na vida que brota espontaneamente dos homens livres de
entraves, era uma afirmacao de desdém pelas pessoas “bem
educadas”. (p. 32)

O autor [Rousseau] pretendeu provar que “é bom tudo o que

sai das mdos do criador da Natureza e tudo degenera nas maos
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do homem”. Posto isto, sera possivel confiar aos homens o pro-
blema da educagao? Nio serda conveniente dar a crianga a possibi-
lidade de um desenvolvimento livre e espontaneo? (pp. 32-33)

E preciso ter em conta a crianca, no sé porque ela é o objeto
da educac¢io — a pedagogia da esséncia estava pronta a fazer certas
concessoes neste sentido —, mas, primordialmente, porque a crianca
¢ a propria fonte da educacao. (p. 33)

[...] a pedagogia de Rousseau foi a primeira tentativa radical e
apaixonada de oposi¢ao fundamental a pedagogia da esséncia e de
criagdo de perspectivas para uma pedagogia da existéncia. (p. 33)

Pestalozzi dedicou toda a sua vida as criangas pobres; devia pro-
videnciar de modo que pudessem encontrar meios de subsisténcia
ao deixarem a infancia, mas fundamentalmente preocupava-se em
desenvolvé-las de acordo com os seus dons, as suas possibilidades,
a sua experiéncia do mundo e da sociedade. (p. 33)

Nesta dialética romantica, bastante especial, da atividade salien-
tou-se e desenvolveu-se o processo pelo qual a crianca se transfor-
ma naquilo que ¢ e vive aquilo em que se transformou. (pp. 33-34)

De acordo com o seu conceito sobre o desenvolvimento do
homem em relacio a primeira infincia, Frobel considerava pri-
mordial o jogo que permite a expressio, o conhecimento do meio,
a criacdo e a alegria; que permite o curso dialético do que ¢ interior
e do que ¢ exterior. (p. 34)

A ideia que a educagio deve realizar-se a partir da propria
vida da crianga e contribuir para seu desenvolvimento expandiu-se

no Mundo. (p. 34)

2.1.7. Concepcdo idealista da pedagogia da esséncia

As primeiras tentativas para conceptualizar uma pedagogia da
existéncia coincidiram com novos propésitos de elaboragao de
mais uma variante da pedagogia da esséncia. Estes esforcos inspi-

raram-se na filosofia de Kant.
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Kant pretendia vencer a0 mesmo tempo o dogmatismo tradi-
cional e o cepticismo, de origem mais recente; propunha-se defender
a certeza e a objetividade do conhecimento humano, que Locke e
Hume tinham posto em séria davida, mas nao queria nem podia vol-
tar a posicao do realismo ingénuo ou a posicoes dogmaticas. (p. 35)

[...] Kant propunha-se vencer quer o cepticismo moral, quer a
ética religiosa dogmatica, recorrendo para isso a lei moral funda-
mental, que devia ser obrigatéria para todos, muito embora s6
pudesse interferir na conduta do homem no mundo empirico e
nao possuisse qualquer outro ponto de apoio. (p. 35)

O modelo tradicional de ideal, que se impde a0 homem do exte-
rior, ndo podia manter-se; mas também ndo era possivel conceber
que as normas ¢ os modelos se fundamentassem na prépria existén-
cia concreta e variavel. O homem era, em certo sentido, o seu proprio
criador, tal como era o criador do mundo que apreendia. (pp. 35-30)

O individuo nio pode pensar de modo diferente do espirito
humano, nao deve desejar nada mais para além daquilo que impde
o dever baseado na lei moral do homem. (p. 30)

Cedendo talvez a0 encanto de Rousseau, Kant tentou mostrar na
sua Pedagogia as consequéncias da sua filosofia, pondo em evidéncia a
atividade da crianca no dominio intelectual ¢ moral, assim como o
seu acatamento dos principios que se impSem a todos. (p. 36)

Fichte ocupou-se diretamente dos problemas da atividade e
do ideal; a0 avaliar as suas relacdes muituas convenceu-se de que o
ato nio pode ser a realizacdo do ideal, pois nessa eventualidade
nao seria livre; é necessario admitir que o ideal provém de atos que
sao atos livres do eu e nao vice-versa. (p. 30)

Este ponto de vista de Fichte nao deve ser interpretado como
declaragao partidaria da pedagogia da existéncia, porque se refere
aqui ao eu transcendental e no ao eu empirico. (p. 36)

A teoria de Fichte ¢ uma versao nova, tipica da pedagogia da

esséncia. Todavia, seu carater especifico consiste em que a objeti-
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vidade e a universalidade do ideal ndo se fundamentam nem em
dogmas religiosos nem em concepgdes de direito da natureza
verificaveis pelo espirito, mas na atividade absoluta do eu
transcendental. Este modo de fundamentar o ideal contém um
grave perigo, caracterfstico de toda teoria que distingue o eu
transcendental e o eu empirico. (p. 37)

A quem pertence o direito de falar em nome do eu
transcendental? E, por consequéncia, quem possui o direito de jul-
gar o ideal? O filésofo, que conhece as leis do eu, pode fazé-lo;
assim como as chamados grandes homens, que creem que se ele-
varam, para la da média, acima do nivel empirico. (p. 37)

[Hegel] Relacionou a objetividade e a universalidade do ideal e
das normas educativas com o desenvolvimento histérico e com o
desenvolvimento do espirito objetivo. (p. 37)

Efetivamente, Hegel distingue a realidade essencial que é o es-
pirito objetivo em desenvolvimento, da realidade dos fatos, empirica
e ocasional. (p. 37)

O processo educativo desenrola-se entre a personalidade ¢ o
espirito objetivo. O verdadeiro desenvolvimento da personalida-
de s6 ¢ possivel com a participa¢ao no desenvolvimento do espi-
rito objetivo, portanto com a participa¢ao na cultura e nas institui-
¢bes sociais, nomeadamente no Estado. (p. 37)

A pedagogia de Hegel tornou-se ponto de partida de
importantes correntes pedagogicas dos séculos XIX e XX, parti-
cularmente com Karl Rosenkranz, que tentou fazer um sistema
com as ideias e as reflexdes bastante vagas de Hegel e com Dilthey,
que interpretou, em certa medida, a sua filosofia. (p. 38)

As filosofias de Kant, de Fichte e de Hegel, apesar das suas
grandes diferencas, constituiram concep¢des bastante homoge-
neas da pedagogia da esséncia. Representam uma grande tenta-
tiva moderna de defesa desta pedagogia; uma tentativa que utili-

zava métodos novos e que nao se ligava diretamente a nenhuma
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das formulas em que até ali se tinha apresentado a pedagogia da
esséncia. (p. 38)

8.8.8. Inicios da pedagogia existencialista

[...] no século XIX comegou o processo de diferenciacio da
pedagogia da existéncia. Até aqui foi possivel observar varias con-
cepcOes da pedagogia da esséncia, mas, em contrapartida, as ten-
déncias que se lhe opunham encontravam-se numa fase incipiente,
marcadas ainda por um cunho de generalidade e homogeneidade;
s6 a partir desta época se definem com mais exatiddo as posicoes
da pedagogia da existéncia e, em consequéncia disso, inicia-se uma
era de importantes diferenciagoes.

Quando se lé Kierkegaard numa perspectiva laica e humanista
comega-se a compreender a grande importancia filosofica geral
da polémica que travou com Hegel sobre o problema do indivi-
duo, que constitui ponto capital da pedagogia. (p. 40)

Para Kierkegaard, é nesta camada mais profunda da sua vida
que o individuo fica pessoalmente mais comprometido nas deci-
soes de escolha e responsabilidade, de risco e de esforco. (p. 40)

[...] para Kierkegaard, o individuo é uma pessoa que nio se
repete, ¢ unica, condenada a ser ela mesma, devendo recomegar
perpetuamente uma luta dramatica para se tornar ela prépria, por-
quanto aspira a algo de mais elevado do que ela. (p. 40)

Nao obstante nao tomar em conta o homem integrado na
corrente real da histéria e nos conflitos histéricos, Kierkegaard sou-
be, todavia, nas suas perspectivas metafisicas atrair as atencoes para
este processo que se desenvolve durante a vida, este processo dra-
matico do homem tornando-se interiormente um homem. (p. 41)

Nesta acepcido [a pedagogia de Kierkegaard| constitui — de-
pois da notavel teoria de Rousseau — uma variante absolutamente
nova da pedagogia da existéncia, acrescida de determinados tra-

cos metafisicos que o existencialismo retomaria. (p. 41)
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Max Stirner lancou uma luta radical contra a pedagogia da
esséncia partindo dos direitos ilimitados do individuo. Além de
atacar a Igreja e o Estado pelas suas pretensoes em educarem os
homens, condena também todas as formas de autoridade, todos
os ideais, particularmente os ideais morais que dirigem o “Iintimo”
dos homens. (p. 41)

Stirner ataca deste modo a pedagogia da esséncia; procura mos-
trar que o erro desta consiste ndo s6 em impor aos individuos um
ideal ultrapassado que lhes ¢é estranho, uma religido ao servico da so-
ciedade e do Estado, como também de modo geral em tentar impor
um ideal de vida que devia brotar do préprio individuo. (p. 41)

Para Stirner, nem a Humanidade nem a pratica tém o direito
de moldar e dirigir a vida do individuo, muito embora seja preci-
samente destas instancias que o individuo tem mais dificuldade de
se libertar. (pp. 41-42)

Stirner defende o egoismo, o “egoismo sagrado”, incitando
o individuo a opor-se corajosamente as pressoes interiores e ex-
teriores e, resolutamente, a s6 se apoiar em si mesmo, divide sem
hesitacdo os homens em fracos e em fortes; pde a margem 0s
fracos, que cedem a diversas formas de ideal, e faz a apoteose
dos fortes, que vivem de acordo com a sua prépria vontade, da
qual extraem os critérios de bem, de mal e, mesmo, os de verda-
de e erro. (p. 42)

A teoria de Stirner, a qual Marx consagrou tantas reflexdes
penetrantes, tornou-se ponto de partida da corrente da pedagogia
da existéncia, que alcangou notoriedade gracas, sobretudo a acdo
de Nietzsche. (p. 42)

Nietzsche atacou a pedagogia da sua época, nomeadamente as
tendéncias democraticas do ensino e as tentativas realizadas para li-
gar mais intimamente a escola as necessidades econémicas e sociais
do pafs; defendeu, assim, um ideal de escolas-santuarios destinadas

aos eleitos, nas quais seria administrada uma “ciéncia alegre” e, pot-
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tanto, livre de qualquer lagco em relagdo a verdade objetiva e a moral
humanista, escolas-santudrios para “almas nobres”, capazes de vive-
rem a sua maneira e de se entusiasmarem pelas sublimes conquistas
da alma grega. (p. 42)

Ao analisar a genealogia da moral, [Nietzsche| tentou provar
que o ideal e as normas morais sdo obra dos homens fracos nao
aptos para uma vida livre. Quando se exige a liberdade, explica
Nietzsche, ambiciona-se de fato o Poder, e quando se obtém o
Poder deseja-se o dominio; quem nio consegue alcancar o domi-
nio exige a justi¢a. (p. 42)

Nietzsche rejeita uma “lista de preceitos morais”, que conside-
ra ser uma criacdo da fraqueza e do ressentimento, defendendo

3

assim uma educa¢do que deveria formar “a vontade de poder”,
quer dizer a arte de saber viver acima do bem, do mal e, mesmo,
acima do verdadeiro ou falso. (pp. 42-43)

Nietzsche desenvolveu na sua obra uma teoria muito especial
da pedagogia da existéncia que, na época, apaixonou a opiniao; foi
um dos precursores da filosofia da vida e, igualmente, fonte de
inspiracdo de uma revolta posterior dos pedagogos contra a pe-
dagogia da esséncia. (p. 43)

[...] o membro da é/ite, ou melhor, o homem aristocratico,
que desde ha séculos se ligava na pedagogia a um ideal definido,
adquiriu na pedagogia da existéncia de Nietzsche um carater novo
baseado na liberdade de impor de modo egoista os objetivos
proprios e de realizar a sua vontade pessoal. (p. 43)

A pedagogia da existéncia, que Rousseau defendia, tinha como
mira a cultura da aristocracia feudal, cultura a caminho de se petti-
ficar, cultura superficial, cultura de é/ize, tinha por objetivo um ideal
que prejudicava a vida de todos os outros homens. (pp. 43-44)

[...] a pedagogia da existéncia preconizada por Kierkegaard que-
ria destruir todos so refugios “objetivizados” da vida religiosa, com

o fim de suscitar o maximo esfor¢o pessoal de cada homem. (p. 44)
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[...] a filosofia de Stirner e de Nietzsche implica uma pedago-
gia da existéncia segundo a qual a vontade egofsta dos eleitos e do
menor numero devia ter a coragem de se opor a qualquer ideal

comum, ou a qualquer norma comum. (p. 44)

9.9.9. Humanismo racionalista

O idealismo objetivo nao constitui a unica tentativa para formular
de modo mais moderno os principios da pedagogia da esséncia. Sut-
giu uma outra tentativa de defesa destes principios. Aparentemente era
um humanismo racionalista, ligado, ¢ certo, as tradi¢des humanistas
europeias, mas, na verdade, estava empenhado fundamentalmente na
luta contra o fanatismo e a intolerancia, contra os preconceitos ¢ o
obscurantismo e contra a violacao dos direitos do homem. (p. 45)

A concepcao do homem, ser racional, preocupava os filésofos,
os escritores e até os poetas. (p. 45)

[nesse humanismo racionalista] predominava a confianca na
razdo e a oposicao em relacdo a concepgoes religiosas e irracionais
muito poderosas no século XVIII, nomeadamente no plano da
compreensao do homem e da sociedade. (p. 45)

No aspecto epistemoldgico, este humanismo tinha grandes
variantes: basta citar o humanismo de Voltaire, de Helvetius ou
mesmo de Kant. (p. 45)

Este humanismo racionalista, que deu continuidade as aspira-
¢oes dos autores do sistema natural da cultura, procurava definir
os carateres universais e permanentes do ser humano, com o fim
de estabelecer os fundamentos da luta em defesa da igualdade de
direitos para todos. (p. 46)

Encontrando estes tracos comuns ¢ universais na razio, formu-
lou um programa educativo que dava prioridade a formacao do
espirito, e fazia desta formacao a base de toda a educacio. (p. 46)

Anunciada ja nas concepgdes pedagogicas de escritores como

Condorcet e T. Paine, autor de um livro sobre a idade da raziao
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que alcancou grande repercussao (The age of reason), esta doutrina
expandiu-se no século XIX com o progresso da democracia e da
ciéncia. (p. 46)

Quando o desenvolvimento da sociologia fez prever que pode-
ria tornar possivel a andlise da sociedade e do homem alguns auto-
res tentaram determinar a motivacao sociologica deste humanismo
racionalista. Foi esta, nomeadamente, a acdo de Durkheim e da sua
escola, que traduziram diretamente em linguagem pedagogica as
teses sociologicas da sociedade da época e da sua moral. (p. 40)

A tendéncia principal desta orienta¢io era uma concep¢ao da
pedagogia tradicional da esséncia que procurava negar conceitos
perfilhados pelo idealismo antigo e pelo tomismo medieval, rejei-
tar o culto conservador da tradi¢do defendida pelo simples fato
de representar o passado, repudiar as especulacoes filosoficas sub-
jetivas e dificilmente verificaveis. (pp. 46-47)

Impunha-se a conveniéncia de estabelecer um conjunto de ideais
e normas que deviam ser inculcados a juventude com o rigor apro-
priado, mas que teria um carater racional, claro, convincente e bem
fundamentado. (p. 47)

Esta variante da pedagogia da esséncia, muito diferente das
antigas concepgoes, constitui — apesar de grandes disparidades —
uma concep¢ao muito importante e particularmente atacada, gra-
cas a este facionalismo que estabelecia os fundamentos da uni-
versalidade e da perenidade do conteddo fundamental da edu-
cagdo. (p. 47)

9.9.10. Teoria da evolugéo

[...] a pedagogia da existéncia constitui, desde fins do século
XIX, a corrente de maior importancia da pedagogia burguesa, em
virtude da sua energia e diversidade. (p. 48)

Um dos principais fatores de fortalecimento da pedagogia da

existéncia foi a teoria da evolucio, formulada em meados do século
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XIX por Darwin no campo do desenvolvimento da Natureza ¢
por Spencer no dominio do desenvolvimento social. (p. 48)

As ideias evolucionistas antigas contribuiram sobretudo para a
pedagogia da esséncia, pois revelavam a Humanidade um patri-
monio secular do qual devia extrair um conjunto de valores
educativos. (p. 49)

[...] o desenvolvimento da Humanidade devia ser estudado
pelas criancas como um livro pedagogico. (p. 49)

Em meados do século XIX a teoria da evolucio sofreu altera-
¢oes. Revelou o processo que, de acordo com certas leis, se desen-
rola por toda a parte, tanto na Natureza como na sociedade, e em
virtude do qual a vida atinge um nivel superior de desenvolvimen-
to, colhendo beneficio das aquisi¢oes dos niveis precedentes, mas
rejeitando o que ja nao tem préstimo. (p. 49)

O que se tinha conservado desta evolucdo existia efetiva-
mente como elemento no presente ¢ podia ser encontrado no
presente: o que ja ndo fazia parte da composicao da etapa da
evolucio estava desatualizado e ndo merecia ser introduzido no
sistema educativo. (p. 49)

Assim compreendido, o evolucionismo devia opor-se por prin-
cipio a pedagogia da esséncia e declarar-se a favor de uma pedago-
gia que iria revelar o sentido e as necessidades do presente; a educa-
¢do seria organizada de acordo com esta concepgio. (p. 49)

Segundo Spencer, até ao presente e de certo modo, a educa-
¢do serviu de ornamento a0 homem que desejava brilhar na soci-
edade gracas a tal enfeite. Nio ensinou o homem a viver na vida
real. Na sociedade burguesa que deve liquidar completamente estes
vestigios do estilo aristocratico a educac¢ao e a instrugdo devem —
na opinido deste filésofo — desempenhar uma funcio diferente,
de acordo, alids, com as leis gerais da vida social. (p. 50)

O valor da instrucao e da educacido deve ser considerado atra-
vés do prisma das necessidades biolégicas e sociais do individuo

na sua luta pela vida. (p. 50)
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Deste modo, a educacio tornava-se a arma do individuo na
luta pela conserva¢io da vida, na luta pela sua existéncia e pela
existéncia de seus filhos. Como consequéncia disso adquiria um
carater utilitario e instrumental. (p. 50)

De acordo com toda sua filosofia, Spencer nao concebe o
“ideal” como uma for¢a que deve comandar a vida. Considerava-
o uma invencido dos fracos e dos acomodaticios — neste aspecto
nao ha diferenca entre este autor e Nietzsche — que conduz a de-
sorganizacao da vida: esta ¢ dirigida do melhor modo pelas suas
proprias leis, as leis severas da luta pela existéncia e pela selecgao
dos mais fortes. Assim concebida, a pedagogia da existéncia era

uma pedagogia da luta pela vida. (p. 50)

11.11.11. Consequéncias pedagégicas da teoria da evolugdo

A teoria da evoluciao de Darwin e a filosofia da evolucdo de
Spencer tiveram grande influéncia no desenvolvimento ulterior do
pensamento pedagdgico, embora este tenha afastado cada vez mais
dos seus principios fundamentais. (p. 51)

Spencer exprimiu através da sua obra a ideologia do liberalis-
mo que defende a situagdo das classes possuidoras e dirigentes do
liberalismo que se opde as aspiracbes dos democratas. Partindo
deste ponto de vista, Spencer considerava inconvenientes quais-
quer tentativas para controlar as consequéncias anti-humanistas do
capitalismo, considerava igualmente prejudicial organizar a assis-
téncia social e a instru¢ao obrigatoria. (p. 51)

Varios pedagogos rejeitaram um conceito de evolucio que
era uma aceitacio da ordem burguesa existente, a tal ponto que
fazia da educacdo um simples instrumento de luta nos seus limites
ditos naturais, mas procuraram utilizar a teoria da evolugdo por
razdes de ordem pedagogica ligadas a crianca. (p. 51)

O regresso a crianca, evidentemente, s6 na aparéncia era

apolitico. Dentro das condi¢Ses sociais desta época, este retorno

108

‘ BOGDAN SUCHODOLSKI EDITADO.pmd 108 21/10/2010, 09:00



realizou-se a partir de principios que admitiam o regime vigente e,
neste ponto de vista, a verdade é que Spencer se limitava a dizer
franca e brutalmente aquilo que os outros autores deixavam com-
pletamente em siléncio, muito embora fosse a propria base das
suas concepgoes. (p. 52)

Pela primeira vez na historia, a pedagogia da existéncia tor-
nou-se, além de revolta contra a pedagogia da esséncia e progra-
ma geral de acdo, um sistema determinado de investigagcdes, um
conjunto de métodos e aquisi¢des na via do conhecimento. (p. 52)

Diversos psicologos de grande valor, reunidos principalmente
no centro de Genebra do Instituto Jean-Jacques Rousseau, dirigi-
dos por Claparede e Bovet, elaboraram os principios de uma pe-
dagogia que nio apresentava, nem impunha, um ideal e normas,
mas que devia ser uma “pedagogia funcional”, uma pedagogia a
que nio cumpria estabelecer e impor um programa, mas unica-
mente despertar o interesse e a curiosidade da crianca. (p. 53)

[...] uma pedagogia cujo objetivo nio era preparar para a vida,
mas acompanhar a prépria vida da crianca. (p. 53)

De acordo com este principio, a educacdo deve atuar como
fator que organiza as experiéncias da crianca; no decurso do de-
senvolvimento destas experiéncias devem-se formar o espirito e a
moral. (p. 53)

No amago da filosofia de Dewey revela-se uma fé profunda
na evolugdo, como a lei mais geral da vida; a sua concepcio, que
consistia em considerar o Universo um grande processo de evo-
lucdo, permitia-lhe incluir nele toda a realidade, dispensando-o
de a procurar noutro lugar, de invocar qualquer for¢a de alma
oculta mas essencial ou de tentar descobrir finalidades e valores
permanentes. (pp. 53-54)

[...] o imanentismo evolucionista de Dewey aconselhava a to-
mar o curso da mudanca como realidade unica e ultima, a aceitar

qualquer novidade como um dos elos do desenvolvimento fun-
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damental e valido, ndo por aquilo que precede, mas pelo fato de
existit. (p. 54)

O carater especial deste ponto de vista, adoptado por nume-
rosos pedagogos que aderiram a esta filosofia, manifestou-se em
todos os dominios da educagao. (p. 54)

[...] o programa de ensino deixou de ser escolhas das matérias
para se tornar o curso das experiéncias intelectuais da crianca. |...]
Estamos a pensar na teoria da instru¢do formal e na teoria da
recapitulacio. (p. 54)

A filosofia de Kant, como se sabe, nio tinha carater psicologico,
embora analisasse o espirito humano; as leis do espirito deviam ter
carater transcendental e nao psicolégico. (p. 55)

A teoria da instrucio formal, fundamentada nestas bases, era
uma concepcdo especial da formacio do espirito da crianca se-
gundo esquemas estabelecidos previamente e — apesar do seu
formalismo — concordava perfeitamente com os principios gerais
da pedagogia da esséncia. (p. 55)

O mesmo acontecia com a teoria da recapitulacio. Esta teoria
formulada por Frébel — de acordo com certas ideias romanticas
— afirmava que o homem, no decurso do seu desenvolvimento,
deve atravessar de modo sumario as fases que a Humanidade in-
teira atravessou ao longo da sua histéria. (p. 55)

Aquilo que para a pedagogia da esséncia devia ser um progra-
ma para levar a crianca a conhecer sistematicamente as etapas do
desenvolvimento da Humanidade torna-se na perspectiva da peda-
gogia da existéncia a organizacio e a satisfacdo das necessidades
atuais da crianga, no dominio do conhecimento e da a¢ao. (p. 56)

Existe portanto uma diferenca fundamental ente a pedagogia da
esséncia e a pedagogia da existéncia no que respeita a maneira como

utilizam a ciéncia da evolucio para a teoria da educagio. (p. 56)
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11.11.12. Nogdo bergsoniana de evolugdo

A concepgio de evolucio criadora que Bergson contrapos as
teorias anteriores, teve grande influéncia no pensamento pedago-
gico, orientando-o para uma posicao muito radical dentro da pe-
dagogia da existéncia. (p. 57)

[Para Bergson] A evolugdo nio é um processo de adaptagao, nao
¢ uma simples consequéncia de causas definidas, nem é uma caminha-
da em dire¢do a qualquer objetivo, assim como nao é o processo de
realizacdo de determinadas finalidades. A evolucio é o éan da criacio
e éapenas ex post do angulo da razao a analisar o seu fluir passado, que
pode dar ilusao de ser dirigida por causas ou finalidades. (p. 57)

Esta concepcio da evolugio tornou-se na pedagogia a base
para tratar o desenvolvimento da crianca e da atividade educativa
como uma cria¢do especial, cujo sentido deriva dela mesma e nao
de objetivos a que se deve sujeitar. (p. 57)

[...] a distin¢do bergsoniana entre a vida profana, onde tudo é
criacdo viva e ato perpetuamente renovado de escolha criadora,
e a vida superficial, em que nossos pensamentos e atos sao
consequéncia da adaptacdo e da imitacdo, era uma dissocia¢ao
que reforcava o ponto de vista da pedagogia da existéncia. (pp.
57-58)

Esta pedagogia niao se opunha apenas a todas as concepgoes
estaticas dos objetivos da educagio e a todo ideal imposto, opunha-
-se também a qualquer propédsito para definir com precisio os mé-
todos de agir, porque o ato educativo deve ser um ato de ctiagdao
unica que nao se repete, pois caso contrario nao ¢ de modo nenhum

um ato educativo. (p. 58)

11.11.13. Existencializacdo da pedagogia da esséncia
Nesta época [fim do século XIX e inicio do XX] pode-se
observar um processo muito interessante: certas correntes da pe-

dagogia da existéncia adotaram algumas teorias da pedagogia da
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existéncia: pode-se falar de um processo de existencializacio da
tradicional pedagogia da esséncia. (p. 59)

Todas as tentativas de aproximac¢ao da crianca — a comegar
pela pedagogia humanista — podem ser consideradas em parte
como concessOes feitas a vida pela pedagogia da esséncia classica.
Todavia tais concessoes tinham pequena importancia pois s6 di-
ziam respeito a modifica¢oes — alids de propor¢des insignificantes
— da técnica da acdo educativa sem alterar as concepg¢des do pro-
prio processo da educacio e as suas caracteristicas. (p. 59)

No ambito da pedagogia religiosa, que habitualmente aderia a
pedagogia da esséncia, surgem concepgdes que avancam relativa-
mente longe na via de uma visao do homem como ¢ e nio apenas
tal como deve set. (p. 60)

O representante mais famoso da pedagogia religiosa, W.
Foerster, adoptou e desenvolveu quase toda a técnica da dita edu-
ca¢ao nova, afastando-se nitidamente dos métodos tradicionais de
imposicao e repressao. (p. 60)

A tentativa mais consequente de “existencializacao” da pedago-
gia religiosa verificava-se nos circulos protestantes alemaes, reunidos
em torno de K. Barth. Todo este movimento foi alvo constante dos
ataques dos tradicionalistas, que o acusavam de, pelas suas
consequéncias, levar a sujeicio da religido ao homem, em vez de
submeter o homem a religido, pois era esse o seu objetivo. (p. 60)

[...] a teoria psicanalitica criada por S. Freud (1856-1939) trou-
xe uma visao totalmente nova. O homem ja ndo era concebido
conforma aspirava ser, e nem sequer era descrito tal como se via a
luz da sua consciéncia. A psicanalise mergulhava num nfvel mais
profundo, para la da prépria consciéncia, de modo a trazer para a
claridade, espontaneo e sem constrangimentos, todo o conteudo
obscuro da natureza humana. (p. 61)

A psicanalise criou quase imediatamente uma pedagogia pro-
pria. Cumpria-lhe tratar e prevenir, devia resolver complexos e

sublimar tendéncias. (p. 61)
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Educar de acordo com a Natureza era um método que tomava
inteligentemente em linha de conta as aspira¢oes fundamentais do
homem. (p. 61)

Com efeito para utilizar as definicbes de Coménio, a natureza
em educacio psicanalitica j4 nao significa a esséncia original e ideal,
mas uma “corrupcio que se lhe aderiu”. E ela a “natureza huma-
na” e ndo existem quaisquer outras. (pp. 61-62)

Na pedagogia sociologica verificou-se um processo semelhan-
te. Também esta provinha das tradi¢oes do direito da Natureza,
quer dizer, de uma concep¢ao que afirmava que a vida social con-
creta se baseia na ordem natural, a qual pode violar em certa me-
dida, mas que constitui a norma suprema dos juizos e ¢ ponto de
partida da luta pelo respeito. (p. 62)

A educacio social devia precisamente ligar a juventude a este
plano ideal para assim a tornar sensivel a qualquer violagdo desta
ordem e para a incitar a lutar contra o fanatismo e a tirania. Hsta
concepcio elaborada no século XVIII — recordemos H. Kollontaj
e a sua ordem fisico-moral — foi retomada e desenvolvida no
século XIX pela ideologia democratica.

A natureza do homem devia ser idéntica a dos seus fenomenos;
do mesmo modo, a natureza da vida social devia ser semelhante ao
conjunto dos fatos sociais reais. A supressio da sociedade ideal
correspondia a liquida¢ao do homem ideal. (p. 62)

Para muitos socidlogos, residia ai de fato a garantia de uma
nitida separacdo em relagdo ao jornalismo e as utopias; para ou-
tros, era justificacdo para aceitar a ordem em vigor. (p. 62)

Nestas condicbes, a teoria da educacao social deixou de ser
defensora de um ideal social tendente a alterar na realidade tudo o
que ndo lhe correspondia. Tornou-se uma teoria de adaptagao as
condicdes existentes. (p. 63)

Deste modo, a pedagogia social, que outrora era um ramo da

pedagogia da esséncia, adquiriu tracos da pedagogia da existéncia,
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tal como sucedeu com a pedagogia baseada na noc¢do de natureza
humana. (p. 63)

Esta “existencializacio” da pedagogia social que reduzia a
educacdo a um processo de adaptacio ao meio surgiu quer em
conexao com correntes nacionalistas e com uma filosofia irracio-
nal, quer ligada a diretrizes da democracia burguesa ¢ ao
racionalismo. (p. 63)

A ciéncia da moral, que a partir de Durkheim se expandiu em
Franca, deve formar a juventude na disciplina social por meio da
analise sociolégica dos lagos sociais e das necessidades da sociedade
contemporanea. Durkheim, alids, atacou diretamente o conceito de
educacio baseada no ideal. (p. 63)

Criticavam a sua sociologia [de Durkheim]| dos fatos consu-
mados, a qual consideravam um disfarce do pensamento de Hegel,
visto que o papel da alma objetiva ¢ assumido pela sociedade e a
realidade presente tem o carater de instancia suprema que apenas

exige do individuo submissao. (pp. 63-64)

14.14.14. Existéncia individual e existéncia coletiva

A “existencializa¢ao” da pedagogia social levanta, como ¢é evi-
dente, problemas muito complexos. Permite-nos apreender e dis-
tinguir duas grandes correntes da pedagogia da existéncia: uma
opoe-se a pedagogia da esséncia em nome da vida da crianca, a
outra opde-se também a esta pedagogia invocando a vida dos
grupos sociais. (p. 65)

Na medida em que combate uma concepgao geral e ideal, em
que colhem os principios da educac¢ao na realidade concreta exis-
tente, promete abeirar-se mais intimamente da crian¢a que a peda-
gogia da esséncia; extrair os principios da educa¢io desta realidade
representa tird-los do meio em que a crianga vive e cresce. Mas,
por outro lado, esta pedagogia define claramente os seus princi-

pios, os quais impde a crianga. (p. 65)
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A “existencializacdo” que conexiona a educacio com a vida
dos grupos sociais, em vez de a ligar a vida individual, é por esse
fato uma corrente de critica a pedagogia da esséncia |...]. (p. 65)

Que vida ¢ verdadeiramente mais real? A vida do individuo
ou a vida social? As principais correntes da pedagogia da existén-
cia apoiaram a primeira concep¢ao, a qual constituia a sua principal
e fundamental convicgao. (p. 66)

Como se sabe, eram estas precisamente as raizes da teoria de
Durkheim: diviniza¢ao do grupo social na qualidade de realidade
fundamental que cria os homens, a sua razao e a sua moral. (p. 66)

Sob esta forma sociolégica, tinha ressuscitado a velha teoria
idealista, a qual afirmava que a vida concreta ou empirica do indi-
viduo nao é mais que uma ilusdo, comparada a sua oculta vida real,
que consiste em participar num mundo ideal. (p. 66)

Nesta perspectiva, a relacionacio com a vida de grupo nio
poderia ser considerada como conducente a uma pedagogia da
existéncia. (p. 66)

Levantou-se efetivamente uma interrogac¢ao essencial: Que esta
mais préximo do homem? O grande ideal humano, universal e
permanente, ou o ideal mutavel e localizado? (pp. 66-67)

Estes problemas revelaram-se de modo dramatico na época
do fascismo. (p. 67)

A luta contra todas as formas de pedagogia da esséncia adqui-
riu aspecto de ataque contra a teoria dos elementos permanentes e
universais da esséncia humana, teoria que era esteio de um certo
humanismo e universalismo na educagao. (p. 67)

Durante o hitlerianismo e o fascismo a situacio modificou-se. A
luta transformou a sua envergadura e o seu carater. Todavia a sua
orientacao principal era contraria a tudo o que nos homens é perma-
nente e comum, ia contra tudo o que ¢ humanista e racional. (p. 67)

Onde residia a vida verdadeira? Na vida politica da nagao organi-

zada pelo fascismo? Seria justamente necessario participar desta vida

‘ BOGDAN SUCHODOLSKI EDITADO.pmd 115 21/10/2010, 09:00

T



para o individuo se purificar da carapaca liberal ¢ humanitaria impos-
ta, reencontrando a sua vida proépria, a verdadeira, perdida até aquele
momento? Ou residiria a vida precisamente nestas tendéncias e nestes
pensamentos condenados? Hstaria no perigo da revolta e da luta, tal-
vez também no risco do isolamento e da protesta¢io intetior? (p. 67)

Perante a interrogacdo que € a existéncia do homem? uma das
correntes do existencialismo concebia-a nas perspectivas drama-
ticas da entrada do homem na vida “heroica” da nagao, separada
do mundo; enquanto a outra corrente via-a na tragica solidao do
individuo que efetua uma escolha humana numa existéncia des-

provida de sentido. (p. 68)

2.2. Esforgos contemporaneos para solugdo do conflito

2.2.1. As esperancas da educagdo nova

Se nos apercebermos de que a histéria do pensamento peda-
gbgico é quadro de uma luta travada entre as concepcOes da es-
séncia do homem e da sua existéncia, poderemos determinar um
ponto fundamental a partir do qual ser-nos-4 possivel estudar a
situacdo contemporanea da pedagogia. (p. 71)

Quase todas as tendéncias da pedagogia dita nova se caracte-
rizam pela convic¢do comum de que convém discernir, no desen-
volvimento psiquico das criancas e da juventude, os carateres es-
pecificos fundamentais no dominio do pensamento, da emotividade
e da acao. (p. 71)

Pensou-se que a psicologia da crianca, que se tentava relacio-
nar com a do homem primitivo, sé gradualmente se transforma
na do adulto civilizado, nao se lhe identificando senao no termo
da adolescéncia. (pp. 71-72)

Atribui-se uma decisiva importincia a atividade da crianca, as
suas necessidades, € a tudo o que a interessa; a sua curiosidade e a
sua sensibilidade, fatores fundamentais do seu desenvolvimento

mental e moral. (p. 72)
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Considerou-se que a crianca se interessa pela realidade de
modo global, quer dizer que a sua atencdo ¢ atraida pelo todo
concreto que encontra na vida cotidiana; foi por essa razao que o
ensino tradicional, dividido em disciplinas correspondendo em
principio a classificacdo dos conhecimentos humanos, se tornou
alvo de criticas. Reclamou-se um ensino global, que contribuiria
para enriquecer o conhecimento que a crianca tem da realidade
de modo universal, aprendendo a conhecer fené6menos sob di-
versos aspectos simultaneos. (p. 72)

Pelo fato de se realcar a importancia da atividade infantil pas-
sou-se a atribuir grande valor a tudo o que desperta e desenvolve
essa atividade. Partindo desse ponto de vista, o decorrer normal
das licbes parecia particularmente estéril e aborrecido. (p. 72)

Os educadores deviam concentrar a sua atencio e os seus
esforcos em ocupagdes tais como trabalhos manuais, desenhos,
jogos, excursoes e teatros de fantoches, pois ndo resta duvida de
que com estes processos se obterda seguramente a colaboracio
das criangas. (p. 72)

A analise da atividade da crianca revelava que esta nio pode
ser encarada do mesmo modo que a atividade pratica dos adultos,
nem ser limitada a uma atividade com objetivos produtivos deter-
minados. A atividade da crianca contém importantes elementos
funcionais e de expressao: alimenta-se e satisfaz-se com o préprio
processo da a¢io, com a propria expressio do movimento, da
palavra e do gesto. (p. 73)

Segundo Claparede, o educador deve, em primeiro lugar, con-
centrar os seus esforcos de modo a levar a crianca a desenvolver
uma atividade que lhe seja verdadeiramente prépria, quer dizer,
que seja uma atividade funcional, que corresponda a necessidades
definidas. (p. 73)

Decroly elaborou um sistema de processos pedagdgicos des-

tinados a estimular e a formar a expressao, a qual deve simultanea-
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mente satisfazer as necessidades da crianga, contribuir para o co-
nhecimento da realidade e transformar em aquisicao aquilo que ela
tenha aprendido. (p. 73)

A atenclo dirigida as diferentes particularidades da psicologia
da crianca e a tendéncia para basear o esforco educativo sobre a
atividade da prépria crianca deviam naturalmente contribuir para
por em relevo o problema da individualidade. Ao passo que a teo-
ria pedagdgica tradicional era aplicada a “crianga em geral”, tentava-
-se agora efetuar uma diferenciacio levada ao maximo. (p. 73)

E neste sentido que se pode fazer referéncia a uma revolucio
coperniciana no campo da educacio. A partir deste momento, o edu-
cador deixava de ser o centro de gravitagiao da vida da crianga, pois
a0 contrario € esta que se deve tornar sujeito do processo educativo,
portanto o ponto de partida da atividade educativa. (p. 74)

[...] a educacio cumpria ser expressdao da vida da crianca, assim
como cuidar dessa vida. Como era imaginada a passagem deste
mundo infantil para o mundo dos adultos? De que modo se imagi-
nava a conciliagdo entre esta vida, em que predomina a novidade, o
interesse, o espirito criador, e a vida rotineira, banal, dos deveres
impostos? De que modo era concebida a transicao desta “republica
de criancas” para um Estado de sistema capitalista? (p. 74)

Desempenou aqui um papel decisivo o mito tradicional do
renascimento social através da educacio da nova geragao. (p. 74)

Bertrand Russel exprimiu talentosamente estas esperancas. Via
com lucidez que o sistema social vigente estd em contradi¢ao com
o homem formado pela educagdo nova, mas foi precisamente na
intencao de reformar a sociedade que procurou divulgar a edu-
cacao nova. (p. 74)

Havia que desenvolver a curiosidade e o espirito critico da cri-
anca, a fim de eliminar, mais tarde, da vida intelectual dos adultos o
tédio e o dogmatismo; devia-se cultivar os sentimentos de sinceri-

dade e de coragem para libertar a sociedade futura da hipocrisia e
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da servidao; cumpria também desenvolver as tendéncias criadoras
para que, mais tarde, o trabalho e a atividade dos adultos alcancem
carater individual e criadot; o desenvolvimento das tendéncias cons-
trutivas devia desvanecer os instintos agressivos, origem das guerras;
os sentimentos de benevoléncia e de tolerancia, a medida que se
expandiam, deviam fazer desaparecer o fanatismo nas relacdes en-
tre os homens. (pp. 74-75)

Russel nao concordava em subordinar a educacio a certas fina-
lidades, propostas em geral por diversas instituicGes e correntes ide-
ologicas da sociedade existente; opunha-se 4 ideia de que a educagao
fosse utilizada de modo a servir a Igreja, o Estado e a Patria. (p. 75)

As esperancas apontadas com clareza por Russel exprimiam as
expectativas de numerosos adeptos da educacdo nova; ofereciam
resposta a interrogacdo perturbante que preocupava estes homens:
que caminho escolhera, no mundo moderno, este ser educado de
acordo com os principios que eles consideravam justos?

Poder-se-ia crer nestas esperancas? Tinham sem duvida carater
utépico e nem todos se deixavam tentar por elas. O modo como
eram formuladas provocou protestos e nova inquietagio relativa-
mente a formagio social das novas geracoes. Deste modo, no seio
da educagdo nova esbogou-se uma posicdo de principios que, ao
desenvolver-se, constitui uma das antinomias internas desta corren-

te. B a contradicio entre desenvolvimento e adaptacio. (p. 75)

2.2.2. Desenvolvimento espontaneo e adaptagao

Alguns psicologos comegavam a entrever um antagonismo entre
o desenvolvimento, fator interno e espontaneo, e a adapta¢ao, fator
externo e imposto. A formacao do homem devia ser, em ultima ins-
tancia, fruto do seu desenvolvimento. Os sociélogos viram esta opo-
sicdo de modo inverso: para eles, a formacio do homem ¢ fruto da
sua adaptacdo ao meio social, enquanto o chamado desenvolvimento

interior, ndo ¢ mais do que a imagem desta adaptacao. (p. 76)
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A evoluc¢ao é um élan criador que provoca um caminhar em fren-
te sob a impulsio da sua propria forca interior. A adaptacdo nio ¢ o
seu motor, mas apenas a sua imagem, apreendida pelo nosso espirito,
a partir do conjunto dos resultados deste processo espontaneo. (p. 76)

A influéncia de Bergson contribui para agravar a controvérsia
sobre a relagio mutua dos fatores internos e externos N0 processo
de crescimento da crianga; agravou a contradi¢ao entre a concep-
¢do do desenvolvimento auténomo espontaneo e a concepcao da
adaptacao social. (p. 77)

A valorizagao do papel da adaptacio ndo se limitou a provocar
a modificacdo de algumas caracteristicas da educac¢ao nova, com
efeito transformou-a completamente. Quanto mais se insistia na te-
oria de que a formac¢do do homem resulta da sua adaptacdo ao
meio social, tanto maior era a distancia em rela¢do aos principios
iniciais da pedagogia pedocéntrica. (p. 77)

[...] 2 pedagogia pedocéntrica orgulhou-se de nada impor a
crianga, de cultivar apenas as suas forgas interiores e de ser uma
pedagogia que acompanha o “éan interior”. A pedagogia da adap-
tacdo, pelo contrario, salientou o seu proprio valor: nao s6 abran-
gla a genealogia social da pessoa humana, como também oferecia
modelos concretos de vida pessoal numa sociedade concreta a
que a crianga pertence ou ha de vir a pertencer. (p. 78)

Bergson, no ultimo livro, as Duas fontes da moral e da religido, ao
analisar a vida social do ponto de vista da teoria da evolu¢io cria-
dora, nomeadamente a religido e a moral, apercebeu-se com grande
perspicacia da diferenca que separa a sua teoria da “vida aberta” da
teotia da “vida fechada”. E precisamente esta diferenca que separa
os partidarios da tendéncia pedagogica pedocéntrica baseada no
desenvolvimento espontineo da crianga da tendéncia que se funda-
menta no principio da adaptacao. (p. 78)

O principio da adaptagdo nio significava, no entanto, uma

rotura relativamente as intenc¢des fundamentais da pedagogia
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pedocéntrica. A adaptacio era concebida como satude psiquica do
individuo. (p. 78)

E no préprio interesse do individuo que o professor se deve
empenhar ndo s6 em cultivar as tendéncias interiores do desenvol-
vimento, mas também em orienti-las tendo em vista o futuro do
aluno. (p. 78)

A pedagogia americana ocupou-se em desenvolver especial-
mente a teoria da educacio do individuo através da adaptacao as
condi¢bes da vida. Esta concepcao da adaptagido englobava quer
as condi¢coes do momento presente, quer aquelas cuja iminéncia
era previsivel. (p. 79)

Uma combinagao de anilises psicoldgicas e de ensino de mo-
ral laica devia dar a educa¢io uma técnica de acdo capaz de garan-
tir a0 individuo a maior seguranca ao longo da existéncia. (p. 79)

Esta pedagogia da adaptacio, apesar de oposta a pedagogia
pedocéntrica, mantinha todavia pontos em comum, nao apenas
porque ambas prometiam defender o interesse do individuo, mas
também porque se baseavam na mesma concepgio de natureza
humana e em especial na mesma teoria dos instintos e da sua trans-
formacao. (p. 79)

A educacio, precisamente, deve procurar substituir as formas
inferiores de satisfacio dos instintos por formas superiores. F neste
fendmeno que reside a sublimagao. (p. 79)

A pedagogia da adaptagdo propunha-se aplanar os conflitos
que ocorrem entre o individuo e tudo o que o rodeia, o individuo
cederia a pressdo social por meio da sublima¢io, sem mesmo to-
mar disso consciéncia. Assim, a teoria da sublimacdo atenuava os
rigores do postulado da adaptacio e levava a confiar na possibili-
dade de realizar com facilidade o que era normalmente feito pelo
individuo com dificuldade e esforco. (pp. 79-80)

Nestas condi¢des, alguns adeptos da pedagogia da adaptacao

consideravam-na uma forma mais precisa da pedagogia do de-
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senvolvimento livre. Segundo estes autores, o principio de adaptagao
nao combatia o desenvolvimento livre do individuo, mas orien-
tava o seu desenvolvimento através da via da realidade na medida
em que indicava formas acessiveis e concretas de satisfacao das
tendéncias. (p. 80)

Muito embora a pedagogia da adaptacio derivasse da peda-
gogia pedocéntrica, cujas teorias utilizou, nomeadamente da teoria
dos instintos e da sublimacio, e que ambas se propusessem como
objetivo velar pelo desenvolvimento individual e assegurar uma
boa integracao na vida social, ela era qualitativamente muito diver-
sa quanto aos seus resultados. (p. 80)

O problema que Russel descortinava muito claramente era o
conflito entre o individuo educado de acordo com os principios
da “educacdo nova” e a sociedade vigente, o individuo assim for-
mado nio toleraria renunciar aos seus valores, embora a socieda-
de moderna nao os reconheca, Russel resolveu este conflito refu-
giando-se numa fé utdpica na transformagao da sociedade. Ora, a
pedagogia da adaptacido nio admitia tal utopia. (p. 80)

Tudo o que fora conquistado pela pedagogia com a finalidade
de contribuir em proveito do individuo entendido segundo a 6ptica
da pedagogia pedocéntrica, tudo o que podia expor o individuo a
um conflito com o meio que o rodeia, em suma, tudo o que era
valido para Russel, devia ser rejeitado. A pedagogia da adaptacio

tornou-se a pedagogia do conformismo. (pp. 80-81)

2.2.3. Concepgodes da pedagogia social

De Spencer a Bergson ou Freud hd um feixe de posi¢oes di-
versas que tém todavia um trago comum, o qual consiste na con-
vic¢do de que, para o homem, a historia social dos seres humanos
ndo tem importancia constitutiva. O homem ¢é obrigado a viver
no plano da historia, que nao é mais que o terreno da sua vida,

terreno frequentemente coberto de obstaculos. Visto que niao nos
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podemos esquivar, ndo nos resta senao ceder, adaptando-nos a
histéria. (p. 82)

O individuo desenvolve-se unicamente por a¢do das suas for-
¢as exteriores ou, pelo contrario, pela sua participa¢io no mundo
histérico e social? A preferéncia por esta tltima posi¢ao foi ponto
de partida para uma grande corrente pedagdgica que se opOs fir-
memente aos principios da pedagogia pedocéntrica e da peda-
gogia da adaptacio. (p. 83)

O ponto de partida era a ideia de que os conjuntos sociais sao
realidades fundamentais das quais deriva a vida individual. (p. 83)

[...] o todo ¢é simplesmente soma das partes ou, ao invés, é qua-
litativamente diferente destas? Optou-se por esta ultima solu¢ao; e,
assim, afirmou-se que as partes derivam do todo e nao podem ser
concebidas sendo em fun¢io do todo; por conseguinte, ¢ errado
dizer que as partes formam o todo e que basta a compreensao das
partes para se alcancar a compreensao do todo. (p. 83)

No dominio das ciéncias humanas esta perspectiva representava
o desmoronar de todas as teorias individualistas que procuravam
captar o homem pela analise dos seus tracos individuais e conceber
o conjunto social como sua consequéncia. Assim, tentou-se conhe-
cer e compreender o homem partindo do conhecimento e da com-
preensao do conjunto social a que pertence. (p. 83)

Uns colhiam na tradicdo spenceriana a ideia de representar a
sociedade como um organismo e concluiam a existéncia de uma
analogia entre o individuo e a célula. Outros inspiravam-se na tradi-
¢do romantica, que votava ao todo, um culto especial, quase mistico.
Outros, ainda, reatavam as tendéncias, nascidas no perfodo da Res-
tauracdo, de critica as teorias sociais racionalistas e utilitaristas do
Século da Luzes em Franca. (p. 83)

Fazendo reviver de modo mais ou menos vivaz diversas cor-
rentes socioldgicas do passado, elaboraram-se teorias socioldgicas

modernas. Duas delas, em especial, revestiram grande importancia
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no campo educativo, nomeadamente a sociologia de Durkheim e
a teoria de TOnnies. (p. 84)

Durkheim aproximando-se de Hegel e Comte, descreve a so-
ciedade como um todo especifico que cria os individuos nio sé6
porque lhes impode regras de conduta, mas fundamentalmente
porque preside a formagio do seu espirito. (p. 84)

[...] Durkheim e a sua escola tentavam demonstrar que as for-
mas da vida social modelam as categorias intelectuais. (p. 84)

As formas da vida social condicionam o modo como o indi-
viduo vé toda a realidade, o seu modo de a conceber, o modo de
funcionamento do seu espirito. (p. 84)

[Durkheim| Aceitava dois pontos de vista opostos: segundo
um deles, a moral nao é mais que o dever; para o outro, a moral
associa-se a nog¢ao de vantagem ou de prazer. Tentava conciliar
estas duas posicoes e explica-las por meio da sua teoria que de-
monstrava serem a esséncia e a forma da moral obra social. (p. 84)

[...] Durkheim demonstra que a divisao do trabalho transfor-
ma o individuo na sociedade, que as ideias coletivas e os periodos
de excitagao coletivos podem exercer grande influéncia nele, que
as situacOes sociais penetram no amago da vida pessoal, regulando
mesmo atitudes tao intimas como o desejo de viver e a escolha do
suicidio. (pp. 84-85)

Com base na sociologia de Durkheim elaborou-se,
nomeadamente em Franca, um sistema pedagdgico que se ocupava
principalmente dos problemas de educacio moral. Este sistema fun-
damentava-se num principio oposto a pedagogia pedocéntrica, a
saber: a moral do individuo nio provém do desenvolvimento e da
sublimac¢ao dos seus instintos, mas da compreensio intelectual das
exigéncias sociais ditadas pelo sistema social e pelas necessidades
sociais do momento. (p. 85)

A distin¢ao feita por Ténnies foi utilizada pela pedagogia, quer

para criticar os sistemas sociais alicer¢cados na forma racionalista
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da associacdo, quer para levar a apoteose os sistemas de cariter
comunitario. (p. 85)

Esta concepcdo [de Tonnies| afastava-se consideravelmente,
como ¢ evidente, da de Durkheim. A pedagogia deste autor tor-
nou-se a arma da democracia burguesa durante o periodo do
imperialismo. (p. 80)

A pedagogia alema, pelo contrario, tirando as suas conclusoes
das distin¢Oes de Tonnies, evolufa cada vez mais claramente para
uma concep¢ao impregnada de nacionalismo e, por fim, de
hitlerianismo, em que a concepgao de “comunidade de vida” era o

fundamento unico dos processos educativos. (p. 86)

2.2.4. Pedagogia da cultura

As teorias pedagogicas que, de um modo ou de outro, atribufam
a educacio o papel de integrar o individuo na vida social enfrentaram
diversas criticas provenientes dos adeptos da pedagogia do desenvol-
vimento e também dos partidarios da tendéncia para ver na peda-
gogia social uma concepcio simplista do homem. (p. 87)

Tentar encerrar o homem na esfera determinada pela vida soci-
al de que participa significava para diversos pedagogos, a diminui-
¢do das possibilidades e da tarefa da educacio. (p. 87)

[os defensores da pedagogia da cultura] Consideravam, toda-
via, que o principal condicionamento do homem ¢ a sua formagao
através da heranca cultural da Humanidade, heranca proveniente
de varias épocas e sem lagos diretos com a situag¢ao de uma soci-
edade em especial. (p. 87)

A filosofia de Hegel desempenhou um papel importante neste
dominio. O seu ressurgimento, no fim do século XIX e no inicio
do século XX, foi fonte de inspiragdo para alguns ramos da peda-
gogia da cultura. (p. 88)

De acordo com esta filosofia, o desenvolvimento do homem

devia efetuar-se do seguinte modo: o individuo abandonaria a sua
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propria subjetividade, dedicar-se-ia as obras do espirito objetivo
para se enriquecer na medida em que se poe a0 seu servico, regres-
sando depois a si mesmo a um nivel superior. Assim, a pedagogia
da cultura tornava-se um sistema pedagogico, incluindo solugoes
para todos os problemas fundamentais. (p. 88)

Além de constituir uma espécie de tentativa geral de selecao
dos valores culturais em torno dos quais o processo educativo
deveria concentrar-se, era simultaneamente uma espécie de teoria
geral da cultura e uma concepg¢ao geral do homem. (p. 88)

As tarefas principais da pedagogia deviam consistir em ana-
lisar esta vida espiritual do individuo e elaborar o seu desenvolvi-
mento. (pp. 88-89)

A educagao devia cultivar na crianca tudo o que é “profundo”
e “espiritual”’; quer recorrendo aos instintos e aos sentimentos do
nfvel inferior da vida, quer utilizando as forcas intelectuais da crian-
ca. (p. 89)

A pedagogia da cultura nesta acepgdo opunha-se a pedagogia
do grupo social; em substitui¢io das teorias que pretendiam formar
a crian¢a como “membro de um grupo social” propunham os seus
principios de transformacao da individualidade da crianca na perso-
nalidade; em vez dos principios de subordinacio do individuo a
vontade do grupo preconizava o direito a escolher os valores cultu-
rais mais conformes aos atributos da personalidade. (p. 89)

Através das multiplas contradi¢oes que se manifestaram entre a
pedagogia do grupo social e a pedagogia da cultura revelou-se dis-
tintamente a dificuldade fundamental, que devia justamente ser re-
solvida na luta contra a corrente da educagio chamada nova. (p. 89)

[...] o conflito entre, por um lado, o principio do pleno desen-
volvimento do que na crianga ¢ humano e universal e, por outro, a
necessidade de ter em conta as condi¢coes da sua vida real. A edu-
cagdo nova podia optar pela pedagogia do desenvolvimento ou

pela da adaptagao. Em ambos os casos, a escolha significava re-
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nunciar ao resultado conjunto que se pretendia alcancar, traindo
quer a liberdade, quer a realidade. Nao se sabia de que modo
conciliar a liberdade do individuo e a sua vida real. (p. 90)

A liberdade do individuo consiste no seu direito ao desenvol-
vimento; contudo, como o homem é um ser social, o desenvolvi-
mento do individuo em direcio ao humano deve ser concebido
como desenvolvimento da participagao social. (p. 90)

Efetivamente, a pedagogia da cultura reatava de certo modo
o ponto de vista da pedagogia do desenvolvimento, enquanto a
pedagogia do grupo social retomava o ponto de vista da pedago-
gia da adaptacio. (p. 90)

E verdade que a pedagogia da cultura combatia a pedagogia
do desenvolvimento, nao por defender o principio do desenvol-
vimento, mas porque — na opinido daquela — concebia o mecanis-
mo deste de um modo excessivamente naturalista. O desenvolvi-
mento do individuo niao devia reduzir-se a sua individualidade,
mas a cultura que cria personalidade do homem. (pp. 90-91)

[...] é possivel censurar a educagdo nova pela noc¢ao errénea
que tem do desenvolvimento do individuo, mas ndo por ter pre-
tendido concentrar o trabalho pedagogico em torno do desenvol-
vimento. Hste pensamento era acertado e a pedagogia da cultura
propunha-se defender esta concep¢io precisamente elevando a
prépria nogiao de desenvolvimento individual ao nivel superior
cultural e espiritual. (p. 91)

Do mesmo modo, a pedagogia do grupo social refutava a pe-
dagogia da adaptacgdo, nao por formular este principio, mas porque
o entendia erradamente. Concebia-o segundo um ponto de vista
individualista e utilitario, como uma regra para o individuo “orga-
nizar da melhor maneira” a sua vida. (p. 91)

A adaptacio deve ser considerada de modo muito diverso; é
necessario esclarecer que nao ¢ uma tatica do individuo, mas a

trama constitutiva da sua vida. (p. 91)

127

‘ BOGDAN SUCHODOLSKI EDITADO.pmd 127 21/10/2010, 09:00

T



[...] na controvérsia entre pedagogia da cultura e a pedagogia
do grupo social renascia o conflito que tinha minado o campo da
educacio nova e que devia finalmente encontrar solugdo na teoria
da natureza social do homem. A pedagogia do grupo social de-
monstrava as exigéncias concretas e objetivas do meio social; a
pedagogia da cultura prometia libertar 0 homem desta pressao.
Enquanto a pedagogia do grupo social formulava as suas exigén-
cias em relacdo ao individuo com uma insisténcia que ia ao ponto
de suprimir totalmente a sua vontade para o submeter a vontade
social, a pedagogia da cultura transportava o individuo a regides
espirituais tdo longinquas que a sua personalidade cessava de parti-

cipar no mundo social real. (pp. 91-92)

2.2.5. Pedagogia moderna da esséncia

S6 ¢ possivel derrubar o naturalismo e, 20 mesmo tempo, 0s
seus adversarios passando do nivel natural da vida humana para o
nivel metafisico. F a solucio apontada por diversas correntes da
pedagogia religiosa — catdlica e protestante — que regressam as
concepg¢des teoldgicas tradicionais, assim como variadas tendén-
cias da filosofia idealista solidarizadas com as grandes tradi¢des da
metafisica ocidental e mesmo oriental. (p. 93)

Nesta 6tica, o personalismo nao pode atribuir importancia
nem ao desenvolvimento da personalidade natural, nem a nossa
participa¢ao na vida social, nem mesmo a formacao da
personalidade por meio da cultura. (p. 94)

Procurar os fundamentos e as diretivas da educacio nas leis
eternas que determinam metafisicamente a vocacao do homem ¢é
exprimir a convicgao de que a “esséncia” do homem nao pode ser
concebida sendo de modo supratemporal. (p. 94)

A andlise do homem feita nesta perspectiva revela uma estra-
tificacdo ainda mais rica que a apresentada por outras orienta-

¢coes pedagdgicas, discrimina quatro niveis do ser individual:

128

‘ BOGDAN SUCHODOLSKI EDITADO.pmd 128 21/10/2010, 09:00

T



psicobiolégico, social, cultural e metafisico. A verdadeira educa-
¢ao deve ocupar-se deste quarto nivel, o nivel mais elevado. (pp.
94-95)

Os postulados desta educagio foram definidos, por exemplo,
por J. Maritain do ponto de vista neotomista e por Mounier na
perspectiva do personalismo catélico. Numerosos pedagogos pro-
testantes cultivaram concepcOes semelhantes. (p. 95)

Alguns educadores, como S. Hessen, embora nio declarassem
diretamente as suas crencas religiosas, seguiam todavia na mesma
direcio e consideravam o personalismo entendido deste modo o
objetivo supremo da educacio. (p. 95)

As tradicoes filosoficas idealistas e racionalistas combinavam-se,
surgiam afinidades ou contradi¢cGes. Nestas dltimas podia-se des-
tringar um conflito grave entre a atitude para qual a teoria da “es-
séncia duradoura” do homem significa que 0 homem pode sub-
sistir em todas as condi¢Oes sociais porquanto estas nao atingem a
sua esséncia absoluta, ¢ a atitude segundo a qual a teoria da “essén-
cia duradoura” significa uma critica da realidade social, sempre
que esta a contraria. (p. 95)

O problema fundamental da pedagogia do “essencialismo”
reside na seguinte interrogacio: serd possivel — e, em caso afirma-
tivo, por que meios — passar dos principios validos “em todo o
lugar e sempre”, aos principios validos para a acdo num dado
lugar e num momento preciso? (p. 95)

Verifica-se, portanto, que o problema fundamental da esséncia
e da existéncia nio foi resolvido de modo mais satisfatorio pela

pedagogia do “essencialismo”. (p. 90)

2.2.6. Controvérsia moderna entre a pedagogia da existéncia e
a pedagogia da esséncia

A contradicao entre as tendéncias da educagido que tém por

objetivo satisfazer as necessidades do individuo e as correntes pe-
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dagogicas baseadas no principio da esséncia permanente surge com
especial nitidez na pedagogia moderna. (p. 97)

Nesta acepgao, a pedagogia da existéncia opunha-se fun-
damentalmente a pedagogia da esséncia. No entanto, na vida real a
orientacdo que dela provinha devia conduzir, como vimos, quer a
evasao individual, quer a adaptacio. (p. 97)

A pedagogia moderna caracterizava-se quer por uma tendén-
cia para identificar a vida individual a educagdo, quer por uma
tendéncia para defender as posicOes tradicionais da pedagogia da
esséncia. (p. 97)

[...] da mesma forma que nio existe uma via de acesso da peda-
gogia da existéncia ao ideal, nenhum caminho liga a pedagogia da
esséncia a vida. O exemplo das diversas correntes da pedagogia da
cultura e da pedagogia metafisica revela-o claramente. A critica
existencialista a estas duas teorias € justa: nenhuma delas concebe o
homem concreto e vivo, um homem “em carne e 0sso”, pertencen-
do a um lugar definido e a uma época determinada da histéria. (p. 98)

Unir educagio e vida de modo que nao seja necessario um ideal
— ou definir um ideal tal que a vida real nio seja necessatia —, eis 0s
dois extremos do pensamento pedagdgico da nossa época. (p. 98)

O fulcro principal destas tendéncias encontrava-se nas teorias
sociologicas do homem e da educacido que, com o auxilio da psi-
cologia social, deviam demonstrar que a existéncia do homem se
forma a partir de uma trama que ¢ a expressao da realidade social
existente; a vida do individuo, segundo esta concepcio, consistia
num fragmento da “alma coletiva”. (p. 98)

A nocio individualista e liberal do principio da adaptacio trans-
formava-se em principio de formagiao do homem real, quer dizer do
homem politico; o ideal humano geral e humanitario transformava-se
em diretivas determinadas em funcio da histéria e da nacao. Assim se
efetuava uma conexao muito caracteristica entre os principios da exis-

téncia e da esséncia; a0 mesmo tempo, deixava de se considerar a
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existéncia humana como questdo pessoal e particular, reconhecendo a
sua participa¢do na vida politica da na¢do, comecava-se a dar-lhe uma
determinada direccdo e a associar-lhe um ideal. (pp. 98-99)

Numerosas correntes pedagogicas da época contemporanea
foram marcadas por esfor¢os tendentes a vencer tanto as concep-
coes individualistas como as universalistas acerca da vida e da edu-
cagdo. Estas tendéncias atingiram uma intensidade especial nas cot-
rentes nacionalistas de diversos paises e mais tarde com o fascismo
e o hitlerianismo. (p. 99)

Beneficiaram da insatisfacdo provocada pela auséncia de qual-
quer dire¢do na pedagogia da existéncia, devido as suas tendéncias
superficiais e naturalistas, e tiravam o proveito do descontenta-
mento suscitado pela pedagogia da esséncia, devido as seu carater
abstrato e metafisico, separado das realidades. (p. 99)

[...] a “sintese” assim concebida representava no fundo o ani-
quilamento de tudo o que contribuia para o valor da pedagogia da
existéncia e a pedagogia da esséncia. (p. 99)

A tentativa para unir [a pedagogia da existéncia] a pedagogia da
esséncia sancionava este fato; tendia-se a camuflar estas contradicoes
e a persuadir os individuos que ao submeterem-se as condi¢oes exis-
tentes realizavam uma obra profundamente justa e criadora. (p. 100)

Assim concebida a pedagogia da esséncia tornava-se naquilo
que Marx designava por “flores que servem para mascarar os gri-
Ihées do homem”. (p. 100)

A pedagogia da existéncia trafa assim os seus principios funda-
mentais de defesa do desenvolvimento livre do homem; e a peda-
gogia da esséncia trafa os principios essenciais de uma educagio
baseada em valores universais e permanentes. [...] A critica ao
universalismo do ideal e a critica a concepcio liberal e individua-
lista da vida coincidiam nos seus resultados. (pp. 100-101)

[...] o pensamento pedagdgico perde-se quando escolhe a peda-

gogia da existéncia, quando opta pela pedagogia da esséncia e quan-
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do tenta unir estes dois principios em funcido das condi¢oes histori-
cas e sociais existentes. A pedagogia devia ser simultaneamente
pedagogia da existéncia e da esséncia, mas esta sintese exige certas
condi¢oes que a sociedade burguesa nio preenche, exige também
que se criem perspectivas determinadas de elevagdo da vida coti-
diana acima do nivel atual. O ideal ndo deve nem sancionar a vida
atual, nem tomar uma forma totalmente alheia a essa vida. (p. 101)

[...] 2 concepgo da “esséncia” humana nao pode dar origem a
uma existéncia do homem correspondente a esta “esséncia”; no
entanto, nem toda a “existéncia” humana da necessariamente ori-
gem a “esséncia” do homem. O que importa ¢ facultar a vida
humana condi¢des e encorajamentos, garantias e organizagao tais
que possa tornar-se base do desenvolvimento e da formacio, base

da ‘criagio da “esséncia” humana. (p. 101)

2.2.7. Educacdo virada para o futuro e perspectiva de um sistema

social a escala humana

Esta posicao filosofica nao se enquadra numa pedagogia que
aceite o estado de coisas existente. (p. 102)

A educacio virada para o futuro ¢ justamente uma via que pet-
mite ultrapassar o horizonte das mas opg¢oes e dos compromissos
da pedagogia burguesa. Defende que a realidade presente nao ¢ a
unica realidade e que, por conseguinte, ndo é o Gnico critério de
educacio. O verdadeiro critério é a realidade futura. A necessidade
historica e a realizacio do nosso ideal coincidem na determinacio
desta realidade futura. (p. 102)

O feiticismo do presente, que nao tolera a critica da realida-
de existente e que, por esse motivo, reduz a atividade pedagogica
ao conformismo, é destruido pela educa¢io virada para o fu-
turo. (p. 102)

Na concepcio da educacio dirigida para o futuro o presente

deve ser submetido a ctitica, e esta deve acelerar o processo de desa-
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parecimento de tudo o que ¢ antiquado e caduco, acelerando o pro-
cesso de concretizacdo do que é novo, onde quer que este processo
evolua de modo excessivamente lento e deficiente. (pp. 102-103)

[...] neste sentido, a educago virada para o futuro integra-se na
grande corrente pedagbgica que designdmos por pedagogia da
esséncia. Trata-se contudo de uma simples afinidade pois tem pro-
fundas divergéncias, consistindo a diferenca essencial no fato de
este ideal se caracterizar por uma diretriz de acdo no presente,
acdo que deve transformar a realidade social de acordo com as
exigéncias humanas. Na medida em que o ideal que inspira a critica
da realidade deve representar uma diretriz para a agdo no presente
tem de organizar as forcas atuais e deve encorajar o homem a
fazer a op¢ao do momento atual. A educagdo orientada para o
futuro liga-se neste sentido a segunda grande corrente do pensa-
mento pedagdgico, a pedagogia da existéncia. Todavia, também
aqui nao encontramos senao uma afinidade; a diferenca essencial
consiste em que, nesta concepcao da educacio, a vida € o aspecto
presente da edificacdo do futuro. (p. 103)

[a pedagogia virada para o futuro| Deriva das tendéncias peda-
gogicas que nao admitiam que o principio da adaptagdo ao presente
fosse o principio capital da educagio e ainda das correntes que con-
cebiam a critica do presente nao como um convite para evadir-se
do presente, mas como um apelo para melhora-lo. (p. 103)

Se queremos educar os jovens de modo a tornarem-se verda-
deiros e auténticos artifices de um mundo melhor é necessario
ensina-los a trabalhar para o futuro, a compreender que o futuro é
condicionado pelo esfor¢o do nosso trabalho presente, pela ob-
servacio lacida dos erros e lacunas do presente, por um programa
mais l6gico da nossa atividade presente. (p. 103)

Grande parte da juventude sente uma intensa necessidade de
lutar por um futuro melhor para o homem; é sobre este sentimen-

to que deveria basear-se o programa educativo. Permitamos que
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esta necessidade se manifeste mediante formas de critica e de re-
volta, severas ou mesmo brutais, mas guiemo-la também para a
acdo concreta verificavel, que exige comprometimento e esfor¢o
pessoais, em suma, a responsabilidade da pessoa. (pp. 103-104)

[..] a juventude tornar-se-4 melhor ou pior consoante o modo
como seremos capazes de organizar as suas atividades concretas no
meio em que vive, conforma a ajuda que lhe facultarmos para que se
torne apta a realizar as tarefas futuras e conforme o que soubermos
fazer para facilitar o desenvolvimento interior dos jovens. (p. 104)

Diz-se que o curso da existéncia do homem, neste periodo cri-
tico da nossa historia, deve ser modelado consoante as tarefas histo-
ricas, de modo que a nova realidade edificada pelos homens possa
ser melhor e, por consequéncia, tornar os homens mais livres e me-
lhores; se assim ¢, este programa educativo torna-se indispensavel,
especialmente em face da juventude. Compete a pedagogia con-
temporanea assegurar a realizacdo deste programa. (p. 104)

Para tal impoe-se a resolugao de dois problemas fundamen-
tais: o da instrucio e o da educacio. (p. 104)

O problema da formacio social deve ser posto no primeiro
plano das nossas preocupacOes referentes aos programas de ensi-
no, deve ser considerado em toda a sua vastidao e ir do conheci-
mento dos grandes processos sociais do mundo moderno a capa-
cidade de compreender o meio concreto em que age e se vive. O
ensino politécnico nao pode dar plenos resultados se nao for asso-
ciado a formacio social assim concebida; apenas esta cooperagao
pode formar o pensamento aliado a pratica, produtiva e social,
quer dizer a realidade plenamente humana. (p. 105)

No dominio da educacio, a tarefa mais importante consiste
em transpor os grandes ideais universais e sociais para a vida quo-
tidiana e concreta do homem. (p. 105)

A educacio moral, justamente, diz respeito a nossa vida quo-

tidiana em situagdes sociais concretas. A educagdo moral é o pro-
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blema do homem no pleno sentido da palavra, do homem que
vive e que sente. (p. 105)

A ciéncia social deve-se tornatr um instrumento da educacio
moral assim concebida, pois permite compreender e justificar os
deveres dos homens e auxilia-os a resolver os seus problemas de
consciéncia frente as op¢oes dificeis. F necessario cultivar os senti-
mentos que permitem ao homem compreender o préximo e en-
sinar-lhe a prestar atengdo a este para o ajudar a organizar a sua
propria vida interior. (p. 106)

Nao convém, todavia, esquecer que a educagdo moral nao é
uma educacio parcelar; s6 resulta se for fundamentada na educa-
¢io do homem considerado como um todo. A vida moral do
homem mergulha as suas raizes a um nivel mais fundo do que o
plano dos motivos de conduta bem fundamentados. (p. 106)

N2o basta saber como nos devemos conduzir, é fundamental
compreender também qual a razao. (p. 100)

Eis porque a educac¢do moral deve fundamentar-se na educa-
¢ao sistematica do homem desde a sua mais tenra infancia, numa
educagio que desenvolva e crie este “impulso do coragao” imper-
ceptivel, de que fala a psicanalise com tanta parcialidade e erro, mas
que ¢ todavia um dos mais importantes fundamentos da dignidade
humana que se opSe ao fascinio de uma ma conduta. (p. 106)

Uma juventude educada desta maneira fornecera cidadaos a um
mundo que, embora criado ha varios séculos pelos homens, nao foi
até o presente um mundo de todos os homens. E somente através
da participa¢ao na luta para criar um mundo humano que possa dar
a cada homem condi¢oes de vida e desenvolvimento humanos que
a jovem geracido se pode verdadeiramente formar. (pp. 106-107)

Tal é a Gnica via que permitira resolver os conflitos seculares
que existem entre a pedagogia da esséncia e a pedagogia da exis-
téncia e superar as tentativas falhadas de conciliagao destas duas

pedagogias. Com efeito, somente quando se aliar a atividade pe-
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dagogica a uma atividade social que vise evitar que a existéncia
social do homem esteja em contradicdo com a sua esséncia se
alcangard uma formagio da juventude em que a vida e o ideal se

unirdo de modo criador e dinamico. (p. 107)

3. A educagdo humana do homem... 2

1.1. Filosofia do homem

Hoje ¢ dificil determinar até que ponto a interpretagio do sentido
humanistico da hist6tia romana nas obras de Shakespeare correspondia
a situacdo real; contudo, a propria visao do homem que experimen-
tou e descreveu Cicero era a grande resposta a essa mesma interpre-
tacao. Na historia postuma da civilizagdo romana, que nao era somen-
te uma recordagao histérica, mas sim que se integrou em grande parte
na civilizagdo dos povos europeus, sempre se revelou o desejo de
transformar a vida material e social dos homens. (p. 33) [...]

A teoria de Sdo Francisco de Assis ¢ outro aspecto desse mesmo
conceito religioso do ser humano. Este filosofo concebia a ligagao do
homem a0 mundo divino como uma patticipagdao obtida através do
amor que se expressava mediante o sentido de comunidade com toda
natureza, o sentido da alegria e da humildade. Era uma visao do ho-
mem totalmente diferente do conceito dramatico do agostinismo e
do conceito rigoroso de Sao Tomas de Aquino. Em conflito com o
papado, incompreendido por aqueles que o rodeavam, Sdo Francisco
elaborou sua teoria em sua amarga solidao a partir da qual, distante
dos homens, pode amar o mundo. (p. 35)

HEssa concepcdo do mundo teve, apesar de tudo, seus segui-

dores e talvez seja uma das primeiras formas de antropologia me-

26 Fragmentos traduzidos por Jason Mafra da obra: Suchodolski, B. La educacion humana
del hombre: de la filosofia del hombre y la civilizacién a los nuevos fundamentos pedago-
gicos de la época de las revoluciones. Barcelona: Editorial Laia, 1977. La pedagogia
dell’'umanesimo tragico., In: Finazzi Sartor, R. (Ed.). Incontri pedagogici. Padua, 1991.
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dieval, que se manifestaria na arte de Giotto e de Fra Angélico e
nas narrativas orais e na poesia. O conceito franciscano de ser hu-
mano - que as vezes supera significativamente os préprios senti-
mentos ¢ pensamentos do autor — se converteu mais tarde no
simbolo da reconcilia¢io do homem com a natureza, na alegria
das experiéncias contemplativas, na poesia, cujo clima panteista
deveria expressar a natureza do ser. (p. 35) [...]

Ser um homem significava muito, para os defensores daquelas
teorias, empreender a luta pelo reino de Deus na terra e escolher por
sua cruzada contra o mundo. Nas profecias misticas, nas visdes reli-
giosas do fim do mundo e do juizo final, que haveria de separar os
pobres e os justos dos ricos e pecadores, se refletia um conceito de
ser humano, cujo elemento principal era a participacdo na luta pela
ordem social destruida pelas autoridades eclesiais e leigas. (p. 30) [...]

Enquanto os filésofos medievais proclamavam que sé era
possivel conhecer o ser humano através do conhecimento do que
ele devia ser, os filosofos renascentistas se atreviam a dizer que
somente ¢ possivel conhecer o homem através do conhecimento
do que ele ¢é na realidade. (p.38) |[...]

O conflito da razao humana e da realidade humana, tanto no
aspecto histérico como na sociedade da época, era para os filésofos
do Iluminismo o tema principal das reflexdes sobre a civilizacio, o
sistema social e 0 homem. O Iluminismo assumiu a ideia, ja implicita
no sistema natural da cultura, de que a realidade dentro da qual vivem
os homens deve transformar-se de acordo com os imperativos da
razao; os pensadores do Iluminismo contemplaram, dessa forma,
distintas fases de realizacdo dessa ideia, a0 conceberem a histéria como
uma grande marcha em dire¢io ao progresso. (p. 51) [...]

Porém, ao destacar que o motivo essencial desse conflito reside
na sociedade de classes, que conduz a negacio dos tragos humanos,
Pestalozzi fez um tipo de analise a semelhanca do que Marx se refe-
riu em sua critica dos ideais burgueses do homem e do cidadao,

proclamados pelos filésofos franceses do Século das Luzes. (p. 50)
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Ao realizar essa critica, Marx — em sua grande polémica com
Hegel e seus discipulos — criou uma nova filosofia do homem. Esta
filosofia, a0 assumir e resolver os problemas formulados pelo
Renascimento e pelo lluminismo, apresentou uma moderna e cienti-
fica interpretacdo do homem na medida em que constituiu o ponto
de partida para as modernas concepgoes antropologicas. (p. 50) |...]

Referindo-se a época do Renascimento, e, precisamente, a
Shakespeare, Marx destacou o fato de que como nas condi¢des da
economia capitalista e da sociedade de classes 0 homem “verda-
deiro” s6 pode “desumanizar-se”, a sociedade verdadeira se con-
verte necessariamente em uma sociedade ficticia. Nessas condi¢coes
tanto a riqueza humana como a comunidade humana se destroem;
o homem verdadeiro nio pode transformar-se no homem real e
o homem real ndo pode ser um homem verdadeiro. A vida real
dos individuos se torna inumana, seus desejos e aspira¢oes se tot-
nam irreais e, por conseguinte, se degeneram. (p.59). |...]

Ao definit 0 homem em relacio a0 “mundo do homem” e
ao descrever o mecanismo interno das transformacdes desse mun-
do, a antropologia marxista revelou a mutabilidade das formas de
existéncia humana e da chamada esséncia humana. (pp. 60-61) |...]

A tarefa do pedagogo consiste em ajudar os individuos nas
condi¢oes de sua vida real e cotidiana. Se afirmarmos que o ser
humano, nascido biologicamente, nasce novamente como homem
gracas a educacio, o sentido moderno dessa definicio deve implicar
a problemitica da formacao dos individuos, com vistas a realizacao
das suas tarefas colocadas pelo desenvolvimento histérico da huma-
nidade. A filosofia marxista do homem determina desse modo o

conteudo direto do trabalho educativo e sua func¢io social. (p. 62)

1.2. A filosofia do homem e a educagao

O desenvolvimento de uma pedagogia em uma sociedade

que esta edificando o socialismo s6 ¢ possivel quando conseguir-
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mos estabelecer uma alian¢a muito mais estreita do que em qual-
quer época anterior entre a pedagogia e uma filosofia integrada
totalmente na formagdo de uma nova época histérica. (pp. 63-
04) [...]

Se tivéssemos que determinar de forma geral e com nossas
palavras atuais a problemadtica fundamental da filosofia do ho-
mem, poderfamos afirmar que se trata da problematica da
integracio e da alienagdo. (p. 67) |...]

Se a patria do homem nio estd no céu e nem na natureza,
entdo aos homens s6 resta seu préprio mundo humano como
unica realidade e tnico bem. Mas como ¢ o mundo dos homens?
A esta pergunta cheia de inquietagdes, responderam precisamente
os escritores e artistas da Renascenca. (p. 67) [...]

Segundo nossas andlises, cabe conceber o futuro da postura
filosofica de acordo com as grandes perspectivas da transforma-
¢io das necessidades humanas no processo de desenvolvimento
histérico-social. A postura filosofica esteve ligada até agora na his-
toria tanto aos interesses da ampla massa humana quanto as aspi-
racOes dos individuos ao isolamento e a meditacio solitaria. A
tradicional atitude eremita do sabio foi revivida através dos sé-
culos sob as mais diversas formas. E ndo ha razio para pensar que
as condi¢oes da cultura de massas nao chegue a cobrar formas de
expressao adequadas a necessidade de alguns individuos. Contudo,
¢ fundamentalmente importante a pergunta se na sociedade futura
surgira entre as massas um interesse Como o que permitiu a Socrates
realizar seus didlogos filoséficos na praga de Atenas e que forma
assumira esse interesse. (p.73-74) [...]

Desta maneira, a educacio, ao formar os individuos de acor-
do com as decisoes filosoficas fundamentais de nossa época socia-
lista, nos ajudaria a compreensao mais profunda de si mesmo e do
mundo criado por eles, e a felicidade resultante das agdes que se
projetam conscientemente. Assim, a filosofia se converteria, no

ber¢o da educacdo, em sua propria expressio. (p.74)
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1.3. A emancipacdo social do homem e as tarefas da educacao

O significado da ciéncia de Marx e Engels para a pedagogia
reside no fato de que ela abre perspectivas totalmente novas de
desenvolvimento social e formula grandes e importantes tarefas
da atividade humana. Os conceitos educativos estao relacionados
com atividades cujas leis e finalidades sdo descobertas através de
analise cientifica da evolugao social. (p. 75) [...]

A teoria educativa devia apoiar-se, portanto, na teoria geral do
desenvolvimento social, do homem e da cultura e nas fundamen-
tais hipoteses filoséficas que os classicos do marxismo separaram
do movimento revolucionario das massas ¢ mediante as quais di-
rigiram esse movimento. (p. 75) [...]

O conceito de alienagao foi desenvolvido e enriquecido por
Hegel dentro da corrente filosofica idealista. O mérito filoséfico
de Marx reside em haver aproveitado este conceito para analise da
vida concreta e social dos individuos. (p. 77) [...]

Ao destacar o carater dessa alienagao, Marx revelou também a
maneira de supera-la. Uma vez que a alienacdo nao era um fenéme-
no espiritual, do mundo espiritual, seus métodos de superacio nio
poderiam ser métodos filosoficos, mas deveriam ser métodos ba-

seados na agio social e material. (p.78)

1.4. A personalidade nas condicdes da pratica revolucionaria

O problema da personalidade inclui, pois, hoje em dia, todas as
contradi¢Ges existentes entre nosso passado e o presente e entre o
presente que nos limita e o futuro que estamos construindo. O pro-
blema da personalidade ¢ atualmente o problema do planejamento
social e da promogao individual, o problema dos conflitos entre a
adaptacdo oportunista e das condi¢cOes da vida e da aspiracio a
transforma-las, o problema dos erros proprios e externos na ativi-
dade social, o problema da responsabilidade pelo nosso préprio destino

e da participacdo total nos assuntos da comunidade. (p.97) |[...]
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Ao assumir a hipétese de que o mundo pode se tornar cada vez
mais humano e que o homem que dirige seu desenvolvimento pode
desenvolver cada vez mais plenamente seus recursos humanos, e apro-
veitando as grandes experiéncias humanas relativas aos processos his-
toricos de criacdo de uma nova vida, podemos formular de um modo
diferente de como vinha se fazendo até agora a problematica essencial
das analises da personalidade. Pois o ponto de partida deve ser o
homem e os produtos de sua atividade social. (p. 99) [...]

Ao tratar da personalidade e da cultura objetiva, ndo cabe pen-
sar que as relagdes entre ambas tém um carater autbnomo e so
podem expressar-se em um conceito de educagio. Pois, ainda que
esse conceito assuma uma grande importancia na teoria da persona-
lidade, ndo atinge a totalidade dos elementos gragas aos quais a per-
sonalidade se reflete em suas formas objetivas. Na realidade, a cultu-
ra objetiva, e particularmente a ciéncia da arte, tem a particularidade
de “arrastar” o individuo, de té-lo e transforma-lo; contudo, as ori-
gens da dinamica pessoal sao indubitavelmente muito mais comple-
xas do que pressupde a teoria educacional. (pp. 101-102) |...]

Aos nos referirmos a problematica da personalidade e da pra-
tica revolucionaria pensamos em todo o conjunto de fend6menos
tao diversos e impregnados de contradigbes e conflitos. O processo
de formag¢io do homem novo nas condi¢oes socialistas ¢ um pro-
cesso lento e complexo; a tarefa dos cientistas reside precisamente
em analisar a heterogeneidade desse processo, em decifrar as causas
que influenciam no desenvolvimento da personalidade humana e
em observar também as que a limitam, indicando as condi¢bes de
seu desenvolvimento e dos fatores que o freiam. (p. 103) [...]

A objetivacdo dos homens em suas proprias obras e a supera-
¢io das objetivacOes ja conquistadas, o destino historico e social
do homem e, a0 mesmo tempo, as dramaticas ddavidas sobre o
que ¢ sua vida autenticamente, toda essa problematica sobre a qual

se tem uma imensa variedade atribuida ao longo dos séculos e que
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hoje se define como o conceito da alienacio e sua superacao, cons-

titui o conteddo fundamental da moderna teoria da personalidade.

(p. 107)

1.5. A vida cotidiana dos homens

Todos os demais seres vivem em uma unica corrente de acon-
tecimentos e a¢oes em que ndo se distingue em absoluto o que é
dia festivo e, por sua vez, o que ¢ a cotidianidade. Mas o homem
estabelece precisamente essa diferenca: seus dias estdo cheios de
acOes racionais concebidas com uma finalidade qualquer, exigidas
pela necessidade da luta pela vida e pelos imperativos sociais de
comportamento, enquanto que seus dias de festa representam uma
interrup¢ao no curso uniforme de suas atividades, o encanto da
liberdade e da distracao, e a manifestacio de seus mais variados
sentimentos e impressoes. (p.109) [...]

As diferentes religides conferiram uma fisionomia distinta aos
dias de festa, mas sempre tiveram um significado especifico enquanto
ponte entre o cotidiano da vida e o conteddo metafisico da existén-
cia humana. Pois, nesses dias de perdao ou de reconciliagao, de agra-
decimento, de orag¢oes ou de peniténcia, os homens estabeleciam
em suas crencas uma trelacdo com as instancias decisivas da vida.
Sob esse ponto de vista, o dia de festa calava muito mais profunda-
mente que o dia corrente na esséncia da existéncia humana, pois,
enquanto os dias de trabalho modelavam aquela existéncia através
de contatos superficiais com o ser, os contatos fundamentais e deci-
sivos ocorriam somente nos dias festivos. (p. 110) |...]

No entanto, ao revelar as leis e as dificuldades da existéncia con-
creta e a0 desmascarar as formas religiosas e burguesas, assim como
os mitos das grandes festas, o existencialismo nao sé demonstra o
drama da existéncia humana condenada a liberdade ou o tisco da

opcao que ninguém nem nada garante, mas também a inutilidade e
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o tédio da existéncia cotidiana, sua atormentadora fisionomia ano-
nima e massiva, sua desalmada e insipida aridez. (p. 119) [...]

O homem esta ali onde transcorte sua vida cotidiana. Tal como
¢ essa vida. Transforma-se na medida em que pode fazer sua rea-
lidade cotidiana. Logo que surgem as condi¢des sociais gracas as
quais a realidade cotidiana pode modelar-se de acordo com suas
aspiracOes, seus desejos, suas atitudes e sua formagao cultural, seu
dia cotidiano torna-se mais valioso e mais humano. Pois, afinal, ha
para o homem algo que seja mais valioso e que o realize? Assim,
na medida em que se amplia a esfera do que realiza em sua vida
cotidiana, se converte em um homem mais pleno e feliz. Isso é o
que ocorre concretamente com os individuos de nossa época. Em
nossa atividade profissional e extraprofissional estamos cada vez
mais proximos da ciéncia e da arte; assumimos as mais diversas e
responsaveis tarefas; nos sentimos muito mais livres mediante uma
vida mais plena e gracas a maior eficiéncia de nossa a¢ao. O es-
plendor tradicional do dia de festa ilumina cada vez mais podero-

samente nossos dias cotidianos. (p. 127)

1.6. Os conceitos de cultura e o problema

da integracdo das ciéncias humanas

As ciéncias sociais nao contribuiram muito com o esclareci-
mento do significado do termo “cultura”. Pois, os historiadores e
etnografos utilizaram indistintamente das palavras “cultura” e “ci-
vilizacao”. (p. 132) [...]

Em seu amplo significado, o conceito de cultura engloba
uma realidade muito diversa. Dentro da cultura cabe as mais
diversas formas de atividades humanas tanto no mundo inter-
no como nas grandes relacdes inter-humanas; as diferentes clas-
ses de instrumentos e de produtos tanto duraveis quanto de

consumo; os sistemas religiosos e as ideologias, o sistema de
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normas e valores, os modelos de comportamento e a¢do. A
classificacao dos elementos integrantes da cultura ¢é feita de di-
ferentes formas; nao se produziu ainda qualquer esquema uni-
versalmente aceito em que pesem as tradicionais divisdes (inte-
lectual, artistica, social etc.) ainda insuficientes. (p. 134) |...]

A afirmagdo segundo a qual no mundo humano o sujeito e o
objeto sao unidos pela interdependéncia, foi para Marx o ponto de
partida da analise critica das diferentes classes e tipos de cultura em
relacio ao sistema social. Pois se, como dissemos, 0 homem é um
mundo objetivo, a pergunta “o que significa esse mundo objetivor” se
transforma na interrogacio essencial a respeito do homem e de sua
cultura. (p. 144) [...]

As diferentes ciéncias que se referem a esta realidade humana ten-
dem a contemplar esta realidade como um mundo especifico de coi-
sas, desligado de sua base social e de sua fun¢ao humanistica. As obras
humanas — as criacoes da ciéncia, da técnica e da arte, das crencas e
normas morais, o direito ¢ as instituicdes sociais, os bens materiais ¢ as
mercadorias — se consideram coisas independentes e suficientes em si,
merecedoras de uma andlise especifica. Assim procedem na maioria
dos casos os historiadores da ciéncia e da arte, os historiadores do
HEstado e do Direito, os socidlogos e economistas. E quanto mais
consequentemente operam por esse caminho, tanto mais rigidas se
delineiam entre eles as diferencas da especializagao. (p. 149) [...]

O conceito de integracao das ciéncias que aqui sugerimos como a
busca de seu denominador humanistico permite, pois, ndo somente
criar uma linguagem comum entre os juristas, os sociélogos, pedagogos
e psicologos, mas também entre os historiadores politicos e os histo-
riadores da literatura e da arte; permite dessa forma até certo ponto o
entendimento entre os humanistas e os cientistas naturais e os técnicos
sobre a base de que o conhecimento da natureza e da producio ma-
terial dos individuos tem um sentido humano, igual a todos das de-

mais areas da atividade social. (p. 152) |...]
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A elaboracao de uma estrutura correta do relato historico da cul-
tura ¢ uma coisa dificil e conflitante; mas mesmo quando renunciamos
a essa tarefa, devemos ordenar a construcao interna sobre a base de
um esquema homogéneo devido a grande amplitude da problemati-
ca. Hssa ordenacao ndo necessita, todavia, de importancia para o #zeritum
do problema. A fuga dessa dificil problematica das categorias da his-
toria da cultura s6 pode terminar com a apresentacdo de hipéteses
aparentemente simples e sem problemas, e que em definitivo pre-

vinem o acesso cognitivo a problematica essencial. (pp. 155-156)

1.7. A via histérica do desenvolvimento da ciéncia,

da técnica e a arte

Se perguntissemos a uma pessoa qualquer de nossa época sua
opinido sobre as relagdes existentes entre a ciéncia a técnica e a atte,
asseguro que nos responderia se tratar de trés aspectos muito distin-
tos da atividade humana, e se esforgaria por destacar as diferencas
entre as trés disciplinas. Efetivamente, a evolu¢ao historica desses
trés ramos do saber ndo deixa de manifestar suas diferencas. (p. 157)

Contudo, em nossos dias ja ndo parecem tao firmes como eram
relativamente a pouco tempo os conceitos segundo os quais existem
rigidas fronteiras entre a ciéncia e a técnica, entre a técnica e a atte, e,
por consequéncia, entre a ciéncia e a arte. Pois, embora esses concei-
tos sejam ainda bastante difundidos na consciéncia dos individuos
de nossa época, surgem numerosas dividas sobre a rigidez dessas
fronteiras e a convic¢ao de que entre esses aspectos da atividade
humana existe uma relacio muito mais profunda do que se acredi-
tava nas ultimas décadas. (p. 158) [...]

Se deste ponto de vista contemplassemos de uma forma mais
sintética as fases do desenvolvimento da ciéncia e da arte, ¢ muito
possivel que chegassemos a convicgao de que existiu um paralelismo

na evoluc¢io de ambas disciplinas que testemunha as profundas trans-
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formacoes que sofreram conjuntamente. Cabe destacar, de forma
geral, no desenvolvimento da ciéncia, trés fases consecutivas, mas
que, em lugar de sucederem-se uma a outra, vao se desenvolvendo
conjuntamente. Isto porque o desenvolvimento da ciéncia nio se
reduzia a descartar os elementos de uma fase pelos da segunda, mas
consistia em somar os novos elementos da primeira fase na segunda,
e seguidamente na terceira fase. (pp. 161-162)_|...]

Assim a caracteristica da época moderna ¢é que as fronteiras
que até agora nos pareciam tdo claras entre a ciéncia e a técnica, a
técnica e a arte, e entre a ciéncia e a arte, foram apagadas. A teoria
tradicional das duas culturas (recordemos a conhecida obra de
Snow sobre este tema), ou seja, a cultura abstrata e cientifica, e a
cultura sensorial artistica.O rapido desenvolvimento da ciéncia, a
técnica e a arte conduz desde a simples contemplagdo da realida-
de ao simbélico e desde o simbdlico a construcio de uma rea-
lidade criadora. (p. 165) |...]

Em seu desenvolvimento hist6rico, o homem se liberta da pres-
sa0 das coisas materiais e da pressao de suas representacdes sensotiais.
Nesse grande processo de libertagio, participam igualmente a téc-
nica, a arte ¢ a ciéncia. Em cada uma dessas trés esferas que se
emancipam de um modo peculiar, mas convergente da pressao do

mundo material, 0 homem cria seu préprio reino. (p. 165)

1.8. A ciéncia, a técnica e a arte na vida cotidiana dos homens

A caracterfstica essencial da situacdo que vem confirmando-se
cada vez mais claramente de um certo tempo ¢é o fato de que a
técnica, a ciéncia e a arte estao se convertendo no elemento da vida
cotidiana das grandes massas. (pp. 167-168)  [..]

O mesmo ocorre no campo da arte. O desenvolvimento do
urbanismo e da arquitetura moderna tém contribuido para a criagio

de um ambiente vital em que os elementos artisticos assumem um
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papel cada vez maior. Nesse mesmo sentido se desenvolvem as
artes aplicadas e seu significado é cada vez maior para os distintos
setores da industria. (p. 168) [...]

Numa época em que a visao religiosa da existéncia perdeu seu
significado, os homens nao podem viver com a crenca de que sua
patria verdadeira esta nos céus. Ao contrario, ao afirmar que sua
verdadeira patria estd nesse mundo, “agora e aqui”’, a ciéncia, a técni-
ca e a arte se elevam a uma dimensao dos mais importantes e pode-
rosos aliados dos homens, que, gracas a eles, sdo capazes de criar seu
préprio mundo humano. (p. 171) [...]

Sob essas condi¢des, na educacio se iniciam algumas tare-
fas qualitativamente novas: deve desligar-se das tradicionais
normas “elitistas”, segundo as quais a inicia¢io a ciéncia e a arte
deve reservar-se a um grupo reduzido de individuos; deve pro-
mover a extensa e nova problematica da generalizacdo da cul-
tura cientifica, artistica e técnica. A educacao deve se opor igual-
mente aos principios tradicionais, segundo os quais entre essas
disciplinas existem profundos conflitos que fazem com que a
arte seja o unico a pertencer a educacdo humanfistica do ho-
mem, enquanto que a ciéncia e a técnica se opéem a tudo o que
¢ humano. Ao contrario, cabe afirmar que somente partindo
das hipéteses de que a ciéncia e a técnica, em igualdade com a
arte, pertencem aos homens, refletem e criam aos homens, é
possivel uma educagio realmente moderna: uma educacio atra-

vés da ciéncia, da técnica e da arte. (p. 171)

1.9 A integracdo da arte, da ciéncia, e da técnica no mundo

contemporaneo e a integracdo da educagdo

Para a plena compreensio dos processos de integracao da edu-
ca¢do no mundo contemporineo ¢ preciso contempla-los no con-
texto dos amplos processos integradores da atte, ciéncia e técnica,

que, por sua vez, s6 podem ser aprendidos totalmente na relagao
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com a andlise geral do mundo moderno ¢ do homem de nossos
tempos. (p. 173) [...]

Diferenciaram-se assim mesmo os conceitos gerais filosofico-
sociais relativos a ciéncia e a técnica: o sabio se concebia a semelhan-
¢a do filésofo Platio, enquanto que os técnicos eram a imagem dos
governantes do Estado tecnocratico. Assim surgiu um programa de
ideologia tecnocratica resultante da fé cega na técnica, que foi anexa-
da a possibilidade de resoluc¢do de todos os assuntos importantes,
incluindo o terreno da religiao, a moral e a ideologia social. A técnica
havia de permitir aos individuos dominar as forcas materiais e criar
com toda seguranca os bens e valores da cultura. (p. 174) [...]

A nova situacio da ciéncia e da técnica implica, além disso, a
necessidade de sua integracdo metodoldgica e organica, e conduz a
formulacio de novos problemas praticos e didaticos. (p. 176) |...]

Em nossa época, as relacdes comuns entre a arte, a ciéncia e a
técnica sao totalmente diferentes de como se pensava no século XIX.
Hoje ¢ possivel demonstrar as novas vinculages existentes entre a
arte e a ciéncia, e entre a arte e a técnica. Interessamo-nos cada vez
mais pelas relagdes existentes entre a arte ¢ a técnica porque cada
uma dessas disciplinas assume um papel criativo e empenhado na
elaboracao dos elementos da nova realidade. O problema relativo
aos conteudos dessas relacdes esta ligado a significacdo pedagogica
da arte e da técnica. (p. 177) |...]

Apesar da relacio entre a ciéncia e a arte parecer ser uma carac-
teristica exclusiva de nossa época, nao deixa de ter, contudo, uma
larga tradi¢ao. Vale lembrar, por exemplo, que o proprio Pitdgoras
destacou as relacbes existentes entre a matematica e a harmonia
musical. Naqueles tempos ja se havia destacado a dualidade do co-
nhecimento cientifico e artistico. Na atualidade, essa dualidade € as-
sumida pela cibernética e pela arte. A comum origem grega da ciéncia
e da arte se reflete nas novas bases da alianca entre a ciéncia, a técnica

e a arte contemporanea. (pp. 181-182)

148

‘ BOGDAN SUCHODOLSKI EDITADO.pmd 148 21/10/2010, 09:00

T



3.10. A ciéncia e 0 homem

E um fato conhecido de que a formagio cientifica é em nossos
dias um elemento cada vez mais importante do trabalho profissio-
nal, tanto quando se relaciona com a técnica como quando se realiza
a margem dela mesma. Se, até relativamente pouco tempo, todo o
conjunto de profissdes humanas nao requeriam quase nenhuma for-
macdo cientifica, uma vez que bastava uma certa habilidade
conseguida através da aprendizagem pratica, na atualidade as coisas
sao muito diferentes, uma vez que tais profissdes vao reduzindo-se
cada vez mais rapidamente. (p. 183) [...]

Levando em conta as necessidades do trabalho profissional no
futuro, ndo ha duvida de que a organizacio de ensino e a formagao
cientifica nos centros de ensino médio deve ter como objetivo a
profunda vinculagiao do individuo com a ciéncia. Por esta razao se
esta levando a cabo hoje em dia a diferenciacdo generalizada do
ensino médio com um fim que responda realmente as diversas ap-
tidoes e inclina¢oes da jovem geracio. (p. 184) |...]

Hoje em dia a ciéncia se converteu na experiéncia cotidiana do
homem na esfera mais ampla da sociedade. Isto é, ndo s6 porque
uma massa mais numerosa de individuos participa das mais diversas
formas da vida cientifica, mas porque as consequéncias das investi-
gacoes cientificas se estendem a camadas cada vez mais abrangentes
da populacio. (p. 187) [...]

A educacio dos homens novos na civilizagio cientifico-técni-
ca com vistas a maior desenvolvimento ¢ a realizagdo dos ideais
do humanismo socialista, ndo ¢, portanto, uma questao de exclusi-
va divulgacdo do saber nem tao pouco a generalizacio da capaci-
dade de aproveitar suas diretrizes. Trata-se de um problema muito
mais profundo, que ¢ a conciliagao do homem e da ciéncia, gragas
a qual — contrariamente ao que a histéria nos ensinou até agora,
mas de acordo com as esperangas dos artifices da civilizacado mo-

derna — o homem podera propiciar a sua existéncia uma forma
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cientifica e a0 mesmo tempo desenvolver a0 maximo todos os

aspectos de sua vida. (p. 197)

11.11. A ciéncia e a arte na educacdo laica
Ao nos referirmos ao conceito cientifico da religido é necessario
recordar as tentativas que se realizaram com pleno éxito na Polonia

<

e que demonstram “ainda que ndo em forma de li¢ao” o que a
religido significa do ponto de vista cientifico. Para tanto, cabe lem-
brar o trabalho de Zenon Kosidowski intitulado Relatos biblicos, ba-
seado nas pesquisas atuais realizadas por varios cientistas e que cons-
tituem um relato literario, muito interessante, em que se apresentam
os verdadeiros aspectos dos conceitos religiosos e das alegorias reli-
glosas, buscando as origens sociais da religidao e desvendando o seu
auténtico sentido social. (p. 200) [...]

Somente quando a ciéncia e a arte forem utilizadas no processo
de laicizagao do conceito de mundo, teremos a possibilidade de
entender o conjunto da personalidade humana e de nos comuni-
carmos com os individuos para os quais as necessidades espirituais
e a imaginaciao assumem uma grande importancia. (p. 205) |...]

Quando na antiguidade se dizia que navegar ¢ mais importante
que viver, isso significava concretamente que o homem necessita ir
a0 encontro dos perigos e assumir o risco, inclusive, até a possibili-
dade da derrota. O mais importante nao ¢ a vida enquanto tal, mas
“navegar”. Hssa é precisamente a grande licio com que nos brinda
o drama europeu, que constitui um fend6meno especifico no mun-
do. (p. 206-7) |...]

Esta concepe¢ao de humanismo dramatico, do humanismo da
vida e da acdo contra as derrotas, contra as desgragas, este
humanismo tragico que triunfa sobre todas as adversidades sem
recorrer as for¢as sobrenaturais, mas clamando a dignidade, a von-

tade e aos riscos humanos, constitui a importante resposta a pet-
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gunta sobre a possibilidade de erradicar a religiao e, precisamente,
de um terreno em que a experiéncia das desgracas humanas ¢ aceita
com tanta passividade.

Resumindo, podemos dizer, em linhas gerais, que a laicizagao
do conceito de mundo realizada em diferentes areas ¢é particular-
mente associada a satisfacdo de algumas necessidades extraordina-
riamente importantes na vida humana, como sao a necessidade de
uma ac¢io criadora e responsavel e as necessidades espirituais e
sensoriais. Responder a pergunta sobre por que a religido ¢ ainda
uma necessidade para certos individuos exige, por consequéncia
um método que demonstre que as formas religiosas de satisfacao

dessas necessidades podem perder o seu significado. (p. 207)

11.12. O problema da unidade e a pluralidade

do pensamento cientifico

Ao referirem-se ao pensamento cientifico os especialistas fa-
ziam alusio sobretudo aos elementos predominantes na ciéncia de
sua época, e por essa mesma razao, o enfoque historico do estado
de coisas nido deixa de evidenciar que tudo o que qualificamos de
“pensamento cientifico” nio ¢ algo imutavel, mas, ao contrario, se
desenvolve e evolui distintamente nas diferentes épocas.

A diferenca entre o conceito de uma determinada época so-
bre o que cabe qualificar como “pensamento cientifico” e o con-
ceito relativo desse mesmo tema em uma época anterior, é fre-
quentemente, muito grande; as vezes chega a ser tio grande que
nega as caractetfsticas do pensamento cientifico que no passado se
considerava realmente como cientifico e que cumpre, em ambas
as épocas, uma mesma func¢io social. Por isso mesmo, sobre o
ponto de vista da historia da ciéncia, cabe analisar o problema do
pensamento cientifico em seus aspectos mais amplos e romper as

barreiras existentes entre as diferentes épocas (incluindo a nossa)
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nesse terreno e analisar como se contextualiza o pensamento cien-
tifico no processo historico. (p. 210) [...]

E possivel tentar definir o pensamento cientifico como uma
pretensdo a exatidao, a autenticidade, a subordinacio aos critérios
légicos, aos critérios dialéticos etc. Tudo isso ¢ correto tratando-se
do pensamento cientifico em geral. Porém, em relagao a generali-
za¢ao das importantes defini¢des do pensamento cientifico é sem-
pre necessario perguntar o que significa na pratica os diferentes
temas de investigacdo. Afirmamos que “o pensamento cientifico é
um pensamento exato”. Todavia, o que significa o “pensamento
exato”? Tratando-se de um problema logico, talvez, a resposta
nao seja dificil. Mas o que significa “pensamento exato” quando
analisamos uma obra de arte? O que significa a exatidio quando
nos referimos ao problema das consequéncias de uma atividade?
A exatidao deve ter multiplas definicdes para que seja aplicada as
diferentes esferas de investigacdo. O mesmo acontece com as
demais caracteristicas: sempre se diferenciam em funciao dos te-
mas investigados e as tarefas que o pensamento cientifico deve
assumir. Isso significa que a unidade nominal do pensamento cien-
tifico implica sua heterogeneidade e significa, da mesma forma,
que somente mediante a explicitacdo dessa heterogeneidade ¢ pos-

sivel elaborar a unidade do conhecimento cientifico. (p. 221)

11.13. A moderna problematica da histérica da luta de classes

O crescente interesse pela historia da ciéncia e da técnica tem
profundas motiva¢des sociais e reflete claramente as necessidades
de uma época como a nossa, na qual ciéncia e técnica assumem
um papel muito importante no dominio das forcas da natureza ¢
da histéria em beneficio de toda humanidade; uma época em que
a participacdo cada vez mais ampla das massas na dire¢do do tra-
balho produtivo e na vida social exige a formac¢io de um conceito
cientifico do mundo. (p. 223) [...]
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O homem contemporaneo ndo apenas vive no mundo da natu-
reza ¢ no mundo social, mas igualmente, no mundo das invengoes
técnicas. A ideia de que as invengdes técnicas sao uma parte do mun-
do da natureza pareceu justificar-se durante todo o tempo em que
foram um elemento bastante modesto da realidade. (p. 229) |...]

O homem cria efetivamente, de modo tao diverso € 20 mesmo
tempo tao homogéneo, a realidade em que vive e que contribui a
sua prépria criagdo. A ciéncia, a técnica e a arte si0 uma magna
construcao gracas a qual o homem descobre o sentido concreto do
mundo e organiza a sua existéncia.

Fiel a essa experiéncia moderna, a histéria da ciéncia deve con-
templar essa problematica e seguir sua evolucio e desenvolvimento
na historia. Isso seria proveitoso tanto para ela quanto para a historia
da técnica, que normalmente inclui uma forma desconectada do
homem e, da mesma forma, da histéria da arte habitualmente
considerada como a exclusiva historia das formas de um artesanato
plastico e poético. (p. 243)

Os novos grupos de problemas que acabamos de contemplar
parecem assumir uma especial transcendéncia para o desenvolvi-
mento da histéria da ciéncia. Esse desenvolvimento se vincula a
esperanca de que histéria da ciéncia se transforme na histéria do
homem enquanto ser pensante e que age racionalmente. Cabe-nos
esperar que, gragas ao dindmico desenvolvimento da ciéncia de
nossa época, sua histéria de converta num crescente conhecimento
de todo acervo cientifico. (pp. 243-244)

11.14. A histéria da ciéncia como fator educativo

do homem moderno

Ao longo dos séculos a escola foi uma instituicdo em que se
ensinava alguma coisa. Porém, ndo devemos nos confundir, pois o
que se ensinava nao era ciéncia. A primeira grande luta pela intro-

ducio da ciéncia na escola s6 ocorreu realmente no século XVIIL
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Pois, até aquela época o programa das escolas humanisticas, mesmo
quando se diferenciava dos programas da época medieval, ndo im-
plicava no ensino dos conhecimentos cientificos. (p. 245) |...]

Ao perguntarmos se a escola atual garante aos seus alunos
conhecimentos suficientes do ponto de vista cientifico, estamos
nos referindo a outros aspectos pedagdgicos. F que a caracteristi-
ca mais clara de nossa época nao reside exclusivamente no pro-
gresso cada vez mais acelerado da ciéncia, mas igualmente, em
suas aplicacOes cada vez mais generalizadas na existéncia profissio-
nal e social dos individuos. (p. 248) |...|

Quanto mais focalizarmos o ensino em torno da problema-
tica da ciéncia contemporanea, mais importante e decisiva serd a
ampliacio da visdo da histéria da ciéncia sobre todas as disciplinas.

A histéria da ciéncia se converte, pois, n2o apenas em elemen-
to fundamental para formacdo dos respectivos trabalhadores
cientificos, mas, da mesma forma, para o ensino geral e profissional
em todos os campos. (p. 249) |[...]

Assim, a histéria da ciéncia estd absolutamente associada 2
histéria de sua divulgaco, seja por meio dos produtos materiais
da ciéncia, gracas aos quais se transforma o meio vital dos indivi-
duos, seja através de suas consequencias espirituais, sobre as quais a
postura intelectual e moral dos homens alcan¢a um conteido novo
e plenamente humanistico. (p. 264) |...|

Tomar consciéncia do processo educacional do povo, por meio
da ciéncia, significa integrar-se em sua corrente autenticamente histo-
rica e cada vez mais poderosa em nossa época. Isto porque é ébvio
que para os individuos que necessitam viver e atuar numa civilizagao
baseada na ciéncia, a histéria da ciéncia significa conhecer as forcas

que criam existéncia e as reais tarefas humanas. (pp. 264-265)
11.15. A problematica da divulgacdo da ciéncia na época

contemporanea

A ciéncia foi divulgada muito mais por meio das visoes dos
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utépicos e das aspiragdes dos pedagogos do que pela realidade so-
cial. Thomas Morus descrevia que numa ilha feliz todos seus habi-
tantes aprendiam a ciéncia em sua propria linguagem e que, mesmo
quando desconheciam as sutilezas escolasticas, estavam bastante fa-
miliarizados com o movimento das estrelas e dos corpos celestes.

Na Cidade do sol, segundo os sonhos de Campagnella, a Sabedo-
ria, a qual pertenciam as ciéncias liberais e a técnica, formava “um s6
livto que continha a exposicdo extraordinariamente acessivel e s6-
bria de todas as ciéncias”. Os funcionarios da Sabedoria deveriam
ler o livto ao povo de acordo com o costume dos discipulos de
Pitdgoras. Além disso, os muros da cidade estavam cobertos — por
recomendac¢do da Sabedoria — de “belas imagens extraordinaria-
mente organizadas de tal forma que representavam a totalidade das
ciéncias”. Isso deveria contribuir para divulgacdo do saber entre os
adultos e, sobretudo, a educagao das criangas, aquelas que “sem es-
for¢o, como se fosse um jogo, aprendiam todas as ciéncias de um
modo mais eficiente a partir dos dez anos de idade”. (p. 267) |...]

A ciéncia, e particularmente a ciéncia social, foi no passado a arma
principal na luta das classes oprimidas pela abolicao do sistema domi-
nante; a ciéncia social devera ser igualmente um elemento essencial
para na a¢do organizada para edificar um novo sistema. Esse novo
sistema, diferente em muitos aspectos de todos os sistemas sociais
conhecidos, exige dos homens a superacio dos velhos costumes e da
rotina, para sua emancipac¢io dos prejuizos e dos falsos dogmas rela-
cionados a vida e a0 comportamento social. (p. 283) |...]

Ja se foi o tempo em que a ciéncia era monopolio dos sacet-
dotes, uma ciéncia explorada para conseguir fazer-se escutar pela
populacio; todavia, ndo faz muito tempo a ciéncia era dominio
exclusivo dos sabios, aqueles que ofereciam ao povo o fruto de
suas invencdes e descobertas. Se for verdade que nos aproxima-
mos da época em que a ciéncia, ao converter-se em uma forca
produtiva fundamental, se transforma na caracteristica comum dos

homens enquanto elemento de sua existéncia, entdo é necessario
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desde ja contemplar em nossa atividade de divulgacdo cientifica
essas perspectivas e fazer todo possivel para que a ciéncia se trans-
forme numa esfera mais ampla da sociedade, numa grande forca
capaz de modelar a nova postura dos homens e o estilo de sua
vida intelectual. (pp. 298-299)

11.16. O papel social da ciéncia e os cientistas

Ao papel da ciéncia e dos cientistas sociais inicia-se na histdria
polonesa a servico dos interesses do Estado, como mostra, entre ou-
tros exemplos a fundacdo da Universidade Jaguell6nica de Cracdvia.
(- 304) [..]

Porém, ¢é preciso esclarecer que a ideia do “servico do Es-
tado” era interpretado de muitas formas. Pawel Wlodkovic
(jurisconsulto e reitor da Universidade de Cracovia, 1370-1435,
que no Concilio de Constanza, em 1415-1418, defendeu os direi-
tos da Polonia contra os cavalheiros teutonicos), ao mergulhar muito
mais profundamente na Idade Média em relacio a dificuldade de
defender os interesses poloneses frente aos cavalheiros teutonicos,
criticou, de forma audaz, os pontos de vistas dos direitos da Igreja
e sobre as relagoes dos Estados cristios com os Estados pagaos.
Wlodkovic estava convencido de que “ndo ¢ correto atentar con-
tra as pessoas nem contra os bens dos descrentes que desejam
viver tranquilamente entre os cristios”, e acrescentou que “nao se
pode obrigar os descrentes a converter-se a fé cristd pelas armas
ou pela opressao”. (p. 305) |[...]

A ciéncia contribui ndo somente para emancipar os individuos da
cega pressdao das coisas, mas também das cadeias de suas préprias
fantasias. A ciéncia ajuda a elaborar uma realidade mutavel e dindmica
crescente que absorve a atencao e imaginaciao dos individuos; uma
realidade que ¢ o produto de suas ideias e a0 mesmo tempo a forma
mais profunda de participacio humana na existéncia do mundo.

O progresso no surgimento da ciéncia humana e de sua divul-

gacio se realiza no processo historico paralelamente a contribuicao
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do significado da ciéncia, cuja expressio sao seus triunfos materiais e
técnicos, assim como a instrucdo que contribui a formacio da cons-
ciéncia das massas. Nessas condi¢Oes, deixa de ser uma mera utopia
a conviccdo de que a ciéncia se tornard cada vez mais, para as mais
amplas camadas da sociedade, em um instrumento para a agao so-
cial e para o trabalho profissional, capaz de garantir a alegria criado-
ra do intelecto, e por sua vez, uma forma especifica de felicidade

para os individuos. (pp. 316-317)

11.17. Problemas filoséficos da técnica contemporanea

Os problemas filosoficos da técnica contemporinea sao tao
variados quanto as posturas humanas atuais em rela¢do a mesma.
Para alguns, a técnica determina o destino do homem como es-
cravo da maquina, submetido em seu trabalho cotidiano, a ca-
deia da fabrica, enquanto que para outros, a técnica significa li-
bertar-se do penoso esforco fisico. Para outros, ainda, represen-
ta a promessa de uma existéncia plena de liberdade e de 6cio.
Enquanto alguns consideram que, gracas a transformacao dos
processos produtivos e ao progresso da comunica¢ao de massa,
a técnica nos conduz a feliz civilizagao do 6cio, outros pensam
que a cultura que sempre foi atributo do espirito e da elite sera
destruida pela técnica, uma vez que ela se torna acessivel as massas.
(p- 319) [...]

A concepeao de homo faber deve purificar-se de todas as acusa-
¢Oes superficiais e reintegra-se no conjunto da experiéncia huma-
na. Nao podemos pensar que o homo faber representa a traicdo do
homem a sua auténtica voca¢ao nem que seja tdo pouco uma pos-
tura de alienacdo no mundo material alheio ao individuo. |...|

Noés preferimos pensar que a atividade do home faber, multipli-
cada na época moderna e em muitos aspectos qualitativamente
transformada, coloca os grandes problemas das novas formas de
objetivacio do homem nas atividades que lhe permitem dominar

as condi¢Oes materiais e sociais de sua existéncia. (p. 329) [...]
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A aceitagao da realidade nio pode implicar em nenhum caso
de escravidio do homem, e sua criatividade ndo pode significar
sua alienagio da realidade. O homem ¢ assim porque, precisamen-
te, vincula-se a realidade mediante a criacio — no conhecimento e
na acdo — de suas novas formas. Isso ¢ o que o homem realiza
concretamente na ciéncia e na arte, ¢ o que se realiza na atividade

social. H isso se faz com a técnica. (p. 330)

11.18. Tradicdes e perspectivas da alianca entre a técnica e a

humanistica

As pessoas da nossa época, testemunhas dos grandes triunfos da
técnica, experimentam em muitos casos impressoes contraditorias:
enquanto uns consideram tais triunfos como a expressao da grandeza
crescente do homem, outros consideram-na como uma ameaca cres-
cente. Os polemizadores cruzam suas espadas no terreno filoséfico,
nas artes plasticas, nas novelas, nos dramas e na publicidade. (p. 331)

A integracio das humanidades com a técnica somente se torna
possivel nas condi¢oes de emancipagio do individuo das prisGes
do mundo criado por ele e que ele tem de superar para voltar-se a
si mesmo. (p. 350) [...]

As perspectivas apresentadas por Marx anunciam a contribui-
¢ao da dominacio humana sobre as condi¢cdes materiais e sociais
da vida, quer dizer, a criagdo de um mundo que permita desen-
volver em todos os individuos suas caracteristicas plenamente hu-
manas. Esta serd a obra ¢ a expressdo da convergéncia da técnica
com as humanidades. (p. 357)

12. 0 conceito de educagdo comparada

Quando se comparam os sistemas escolares e as normas da
politica educacional de diferentes pafses geralmente focaliza-se o
seguinte eixo: até que ponto se garante concretamente a todos os
cidaddos as mesmas possibilidades de educagio. Todavia ¢ muito

diffcil responder com exatidao a pergunta de que se um determi-
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nado sistema escolar garante realmente as mesmas oportunidades
didaticas a todos os individuos. Sob esse ponto de vista, ndo ¢ facil
comparar os distintos sistemas pedagdgicos, pois, amiiade, esta
compara¢io ¢ bastante superficial e, as vezes, estd submetida a
meros fins propagandisticos. (p. 361) [...]

Ao nos referirmos a igualdade educacional devemos levar em
conta o fato primordial das condi¢des sociais que estao na base do
funcionamento de um determinado sistema escolar. Pois, estd cla-
ro que para nos se trata de igualdade de oportunidades educacio-
nais nao somente em relacdo ao proprio sistema, mas, da mesma
forma, no que diz respeito as consequéncias dessa dita igualdade —
ou de sua auséncia — na vida. (p. 361) |[...|

Todos n6s sabemos muito bem quio dedicados sdo estes pos-
tulados, sobretudo nas investigacoes realizadas sobre a base de uma
cooperacido internacional. Todavia se a educacio comparada nao
quer ser a mera repeticdo e apresentagdo dos informes oficiais, ela-
borados por diversos paises sob as bases que mais lhes convém,
deve formular seus préprios esquemas de informacao e estabelecer
seus especificos problemas e critérios de investigacao. (p. 369) |...]

A educagiao comparada deve interessar-se além de tudo por fon-
tes manejadas geralmente pelos socidlogos e economistas, relativos a
distribuicio de renda nacional, estratificacio social, variabilidade das
estruturas profissionais etc. Gragas a essas fontes, ¢ possivel decifrar o
papel do ensino e da escola como um dos fatores que facilitam ou

dificultam a constituicdo da igualdade no seio da sociedade. (p. 375)

1.1. As mudancgas no ensino médio

Antes de abordar os problemas relacionados a demanda edu-
cacional no ensino médio, ¢ preciso responder em primeiro lugar
a seguinte pergunta: o que representa concretamente a escola se-
cundaria? (p. 377)

A resposta se difere de acordo com cada pais. Isto porque a

histéria do ensino médio que se desenvolveu independentemente
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da escola primaria, ndo nasceu como uma superestrutura da mes-
ma, mas, como um organismo docente independente do grau
primario. Enquanto a escola primaria devia servir as massas, ga-
rantindo-lhes uma instrucdo elementar, a escola média estava des-
tinada as camadas sociais mais abastadas, encaminhando os alunos
aos estudos superiores, gracas a0os quais 0s jovens pertencentes as
ditas camadas poderiam galgar postos e cargos profissionais e sociais
mais elevados. (pp. 377-378)

A historia da educagao primaria e da educa¢io média nao é
histéria da simples evolucao do sistema escolar; trata-se na verda-
de da histéria de formas distintas de ensino, da historia de con-
ceitos pedagogicos antagdnicos que refletiam, por sua vez, necessi-
dades sociais distintas e diferentes aspiracoes das diversas camadas
da sociedade. (p.378) [...]

O ensino médio adequado as necessidades modernas deve cum-
prir uma funcio distinta da antiga concepcio de ensino médio do
tipo geral. A nova concepcio necessita partir da analise da civilizagdo
contemporanea ¢ de suas perspectivas de evolugio.

O ensino médio do tipo geral deve assegurar ndo apenas uma
linguagem cientifica e sociocultural comum a toda juventude, mas
também uma preparacdo concreta para a vida por meio da introdu-
¢do da problematica didatica das adequadas orientacoes relaciona-
das com as atividades futuras dos alunos. Os alunos dessa escola
necessitardao assimilar no¢des bastante extensas da cultura geral e, a0
mesmo tempo, haverdo de aprofundar certos aspectos da cultura

geral relacionados com suas perspectivas individuais. (p. 389)

1.2. O problema da diferenciacdo educacional, formagdo geral
e formagdo profissional

Na teoria e na pratica pedagdgicas destaca-se cada vez mais
nitidamente o problema da diferenciacio da formagao dos jovens a

partir de uma certa idade. Nos diferentes paises, geralmente, ado-
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tam-se distintas soluc¢des tanto no que diz respeito a duragiao do
ciclo de instru¢io, no qual é comum e uniforme para todas as crian-
¢as, quanto a orientacdo da educagdo propedéutica e a organizagao
escolar relacionada com diversas orientacoes adotadas. (p. 391) [...]

O verdadeiro e moderno modelo de formagio geral média,
diferenciado de acordo com as atuais necessidades cientificas e pro-
fissionais, constituira uma espécie de ponte entre a formacao geral e
profissional, tornando-se simultaneamente um fator de desenvolvi-
mento multifacetado dos individuos submetidos a formacao ade-
quada de suas aptidSes e competéncias, a sua integracao em uma
atividade determinada que lhes permita conceber o mundo e a exis-
téncia em sua plenitude. Isso porque o mundo e a vida s6 podem
ser concebidos em sua plenitude a partir de uma postura e uma
atividade determinadas, baseadas na integracdo pessoal de cada in-
dividuo na vida social. (pp. 402-403)

1.3. Problema da generalizacdo do Ensino Médio na URSS

Desde os primeiros anos, o governo soviético realizou um trabalho
sistematico no sentido de elevar o nfvel do ensino e ampliar o seu
alcance social. Esse trabalho se realizou através das seguintes fases:
erradicacdo do analfabetismo, obrigatoriedade da educac¢do primaria
para todas as criancas e introduc¢ao da educagao universal na escola de
quatro anos. A medida que essas tarefas foram se realizando, os obje-
tivos se tornaram maiores: o prolongamento da educagdo primaria e
obrigatoria e a reestruturacao do ensino médio. Assim se criaram as
bases para a tarefa posterior, isto ¢, a generaliza¢do da instrucao de
grau secundatio. (p. 405) |...]

As experiéncias ja conquistadas na luta contra a reprovagiao dos
cursos nos graus inferiores e médios do ensino, assim como a luta
contra a evasio prematura da escola, fazem crer que se conseguirio
bons resultados nos graus superiores da escola de ensino médio. Dessa
forma, a escola média diurna de formacio geral serd uma institui¢ao

pedagogica capaz de apresentar um trabalho eficiente inclusive nas
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condi¢oes de generaliza¢io total da escola secundaria. E bem possivel,
portanto, que nao se verifiquem os temores frequentemente expressa-
dos pelos pedagogos de outros paises de que a massificagao da escola
média contribuira para uma queda do nivel intelectual e que se esse
nivel deve manter-se ou elevar-se, isso redundaria no aumento dos
fracassos escolares. Por isso mesmo, as experiéncias que podem nos
trazer a generalizacdo do ensino secundario soviético assumem uma
grande importancia. (p. 439) [...]

Olhando para um futuro distante, mas nao tao distante, ha quem
afirme que cabe contemplar a generalizacio do ensino superior em
seus dois aspectos: em determinados grupos sociais como uma for-
macao de tipo cientifico profissional e entre as mais amplas camadas
da sociedade como uma formagéao do tipo geral.

Dessa forma, a realizagdo da generalizacao do ensino médio abre
novas e grandes perspectivas diante do ensino supetior. E também
nesse terreno a URSS conta com experiéncias tao diversas quanto
importantes, mas que ja pertencem a outra esfera da tematica educa-
cional. (p. 457)

1.4. A universidade e os processos de generalizagao

da cultura geral

As universidades se vangloriam de ser uma das institui¢oes
mais antigas da cultura europeia. Efetivamente, seria dificil encon-
trar uma instituicao tao universal e duradoura como a universidade
no segundo milénio de sua existéncia. Todavia, a histéria das uni-
versidades, ainda que seja tao bela e rica ndo ¢ historia exclusiva de
seu desenvolvimento e do crescimento de sua importincia, mas
sim a cronica das transformacOes em razao das quais o conteudo
e a grandeza do trabalho universitario estiveram submetidos as
limitagbes e reducdes do seu alcance. (p. 459) |[...]

As proposi¢coes e sugestdes que acabamos de formular po-
dem ser questionadas por dois lados: por parte dos planificadores

que determinam o tamanho da demanda de especialistas e nao
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aceitariam a ideia de que as universidades continuem abertas para
os diversos tipos de estudos “desinteressados” e poderiam preju-
dicar aos que pretendem realizar sua carreira, e por parte dos
organizadores da educacdo para os adultos, acostumados ja a uma
situacdo em que a universidade nio se empenha para promover

esse ensino, conformando-se com essa situacio. (p. 468)

2. Os problemas da juventude no mundo do trabalho

O fenomeno da inadaptacio social dos jovens ¢ interpretado nos
paises capitalistas sob o ponto de vista da concepg¢do da condicio
humana na vida contemporanea; trata-se em suma, do fato de que as
correntes ¢ as formas da civilizacdo atual sio fundamentalmente con-
trarias as necessidades dos individuos e que esta contradi¢do constitui
o mecanismo central da inadaptagdo social da juventude. (p. 471) |...]

A analise que acabamos de realizar podetia resumir-se afirman-
do que o processo de integracdo dos jovens na sociedade adulta é
hoje em dia muito mais dificil que no passado em muitos aspectos.
Trata-se de um processo que requet por parte das diferentes institui-
¢Oes educacionais, e, sobretudo, da escola uma ajuda tio ampla quan-
to diversa para os jovens nos aspectos em que outrora nao necessi-
tavam de nenhuma ajuda, uma vez que a incorporagido no mundo
dos adultos se operava quase automaticamente.

Por essa mesma razdo, ¢ importantissimo que tanto a institui¢ao
escolar como os centros de assisténcia social e as empresas promo-
vam essa ajuda, para que os jovens possam triunfar mais facilmente
diante das dificuldades que poderio surgir no caminho de sua
integracdo na sociedade dos adultos e na luta pelo futuro do mundo.

(bp. 477-478)

2.1. As caracteristicas da juventude atual e os problemas de sua
educagao

O desaparecimento das fronteiras entre os jovens e os adul-

tos tem um sentido bastante profundo e, portanto, nio se trata
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de uma casualidade: os jovens desejavam ser adultos, enquanto
que os adultos sempre sonharam em recobrar juventude. O
que no passado parecia um sonho irrealizavel hoje parece que
se pode cumprir gracas as condi¢des propicias da civilizagao
moderna. (p. 500) [...]

Temos de nos esfor¢armos, como pedagogos que somos para
que os jovens que se integram na vida conservem sua juventude e
para que os adultos a recobrem: eis a grande tarefa da educagao
moderna, a tarefa comum da pedagogia dos adultos se da peda-
gogia dos jovens. (p. 501) [...]

Todavia, enquanto nao se realizar a reforma fundamental da
educacio escolar a formacio extraescolar seguird cumprindo ta-
refas muito importantes. Gragas a sua flexibilidade e as suas for-
mas coletivas de trabalho, a educacdo extraescolar permite des-
pertar o interesse e formar as aptidoes dos alunos, estabelecer uma
relagdo com os mais variados elementos da cultura moderna ¢
criar um clima de comunidade social que se reflete nas atividades e

experiéncias coletivas. (pp. 516-517)

2.2. As perspectivas do desenvolvimento da civilizacdo atual e os
problemas da educagdo

,

E um fato de que geralmente nio se atribui até o momento a
devida importancia a questdo fundamental de que o futuro pro-
gresso inclusive a préopria manutencao da civilizagdio moderna —
devido a sua complexa realidade — dependem mais do que nunca
de uma eficiente agdo educacional. Para que funcione adequada-
mente o gigantesco aparato criado pelos homens no campo da
producdo dos bens materiais, no campo da organizacio social e
estatal e no aspecto cultural, a jovem geraciao necessita receber
uma formacao intelectual e moral mais adequada que em qualquer

outra época anterior. (p. 519) [...]

164

‘ BOGDAN SUCHODOLSKI EDITADO.pmd 164 21/10/2010, 09:00

T



Em nossa época, ja ndo basta afirmar que a educagdo deve
zelar pelo desenvolvimento individual, preparar o individuo para
sua plena integragdo nos grupos sociais; que a educagao consiste na
formacao da personalidade baseada nos valores culturais. Ao afir-
mar que o progresso social e econdmico depende mais do que
nunca da adequada solugdo da problematica educacional, é preci-
so considerar que o conteudo essencial do trabalho pedagogico
deve inclinar-se a formacao dos individuos a medida da civili-
za¢do moderna e das tarefas que esta civilizacdo impde a todos os
homens. (p. 519) [...]

Estamos convencidos de que acentuar no presente todos esses
elementos da educacdo pode nos ajudar a preparar adequadamen-
te a juventude de acordo com as futuras perspectivas do desen-
volvimento social e individual. O desenvolvimento da personali-
dade ¢ impossivel sem levar em conta esse tipo de perspectiva, € 0
homem permanece em um beco sem saida enquanto nio vislum-
bra essas perspectivas futuras. Somente podera desenvolver sua
personalidade e contemplar sua vida atual com todo seu sentido
se for capaz de ver o futuro, e isso lhe permite, por sua vez, viver

de um modo interessante em sua vida cotidiana. (pp. 527-528).
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CRONOLOGIA

1903 - Nasce a0 sul da Polonia na cidade de Sosnowiec.
1925 - Doutora-se em filosofia pela Universidade de Varsévia.

1927 - Publica as obras Ame a vida, se¢ja valente, Reforma do ensino secunddrio na

Alemanha e Seweryn Goszezynski, sua vida e suas obras.
1928 - Publica a obra Transformacio das bases das ciéncias humanas.
1933 - Publica a obra Stanisiaw Brozowsk:: evolugio da ideologia.
1936 - Publica Educagao moral e social.

1937 - Publica as obras Politica cultural e educacional na Polonia contemporanea ¢

Pesquisa e ensino.
1938 - E convidado a ocupar a cadeira de pedagogia da Universidade de Lvow.
1938 - Publica, na clandestinidade, a obta De onde viemos? Para onde vamos?

1945 - Participa, como membro da delegacio polonesa, da reunido constituinte
da Unesco, em Londres.

1946-1970 - Perfodo em que exerce o cargo de professor do liceu e professor da
Universidade de Varsovia.

1947 - Publica A educacio para o futnro, uma de suas obras mais conhecidas.
1952 - Torna-se membro da Academia Polaca das Ciéncias.

1957 - Publica Teoria marxista da edncacao.

1958 - Publica a obra A pedagogia na medida do nosso tempo.

1958 - E nomeado diretor do Instituto das Ciéncias Pedagogicas, cargo que
ocupa até¢ 1968.

1958-1974 - Exerce o cargo de presidente da Academia de Ciéncias Pedagdgicas.

1960 - Publica, em francés, A pedagogia e as grandes correntes filosdficas: a pedagogia
da esséncia e a pedagogia da existéncia.

1962 - E nomeado presidente do comité de redacio da Grande enciclopédia nniversal.
1963 - Publica a obra O nascimento da moderna filosofia do homenm.

1964 - Torna-se membro ordinario da Academia Polaca das Ciéncias e vice-
presidente ¢ membro honorario da Associagaio Europeia de Educacio
Comparada, permanecendo no cargo até 1971.
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1965 - F eleito secretario da Academia Polaca das Ciéncias, exercendo o cargo
até 1970.

1967 - Publica a obra O desenvolvimento da moderna filosofia do homen.

1968-1971 - Exerce o cargo de vice-presidente da Academia Internacional de
Historia das Ciéncias.

1969 - Funda a Associagao Mundial das Ciéncias da Educacio, 6rgio que preside
até 1973.

1970 - Publica a obra T7és pedagogias e inicia publicagdo de volumes sucessivos
sobre A histiria das ciéncias na Polinia.

1972 - Publica A Comissao Nacional de Educagao.

1974 - Publica a obra Os problemas da edncagao na civilizagao moderna.

1977 - E nomeado vice-presidente da Federagio Mundial de Estudos do Futuro,
cargo que exerce até¢ 1986. Também em 1977, ¢ traduzida para o portugués
a obra A pedagogia e as grandes correntes filosdficas: a pedagogia da esséncia ¢ a
pedagogia da existéncia.

1978 - Recebe o Titulo de doutor honoris cansa da Universidade da Silesia.

1979 - Publica a obra KomeD ski.

1982 - Torna-se presidente do Conselho Nacional da Cultura.

1983 - Recebe o titulo de doutor honoris causa da Universidade Italiana de Padua e
da Universidade de Varsévia. E nomeado presidente do Conselho Nacional
de Cultura. Corresponde-se, por cartas, com o educador brasileiro Paulo
Freire.

1985 - Publica a obra Quen ¢ 0 homem? Recebe o titulo de doutor honoris cansa da
Hscola Pedagégica Superior, de Opole-Polénia. Torna-se membro do
Parlamento polonés até 1989.

1988 - Recebe o titulo de doutot honoris cansa das universidades de LLomosov, de
Moscou, e da Academia de ciéncias pedagdgicas, de Berlin.

1990 - Deixa o Conselho Nacional de Cultura, 6rgio dissolvido pelo estado
polonés. E convidado para o Parlamento Internacional para a Seguranca
¢ a Paz, ano em que publica Educacao: apesar de tudo.

1991 - Participa, na qualidade de convidado de honra, da cerimoénia do quadragé-
simo aniversario do Instituto da Unesco para a Educagdo em Hamburgo.

1992 - Falece na Polonia, no dia 2 de outubro.

1993 - E publicada a sua Gltima obra A educagio permanente em profundidade.
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